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CHE BAUSTEINE DES RELIGIONSUNTERRICHTS II

13) D i

Der Verlust der emotionellen Schicht der Sprache ist ein
Symptom der Innenweltverarmung in unserer Zeit (Brod). Die
Klage Uber "Worte, die uns nichts mehr sagen", {iber leere
"Worthilsen" fillt auch im religionspiddagogischen Bereich
ganze Badnde (Weidmann, Halbfas u.v.a.).

Sicher sind manche Wortprigungen im religi&sen Bereich

in der Sprache unserer Zeit nicht mehr verankert,wirken

schwiilstig und sprechen nicht mehr an: Z.B., "Herrenmahl",

"Erquickung", "Himmelsbrot", "Apostelfiirsten" , "Kostba-

res Blut “Yhristi", "Vermehrung der Gnade auf Erden","mit

himmlischen Gnaden erfiillt" usw. Manche Wortpriagungen sind
auch theologisch ungliicklich und rufen viele MiBverstand-
nisse hervor , wie z. B. "Erbsiinde" oder "Unbefleckte Emp-
fangnis". _
Andererseits ist es sicher eine Ubertreibung, einfach zu be-
haupten ,"es gébe keine religitse Sprache"

Dagegen kénnte man schon die erste Zeile des Altcen Testa-—

ments anfihren : Der Hebrder hat ein Wort fiir "schaffen"

das n u r von Gott, niemals aber vom Menschen ausgesagt
wird: b a r 4 . Schon in dieser alten Sprache hatte man
ein Gefihl dafiir, daB man von der gcheimnisvollen Welt

Gottes anders sprechen muf, als von der Welt des Menschen.
Auch muBte man den Kritikern der offiziellen kirchlichen Spra-
che oft das Wort entgegenhalten : Arzt, heile dich selbst!
Denn gerade die Sprache zelitgendssischer religionspéadagogischer
und theologischer Verdéffentlichungen stellt eine sehr schlechte
Vorschule zur BewZltigung des Sprachproblems im Religionsun-—
terricht dar. Im Zuge der Verwissenschaftlichung und Intellek-
tualisierung wird wird alle Pildhaftigkeit verbannt.

Wenn wir uns hier iliberlegen , wie man Kindern Worte er-
schlieflen und nahebringen kann , so gehn wir davon aus, daB es
sich dabei um sogenannte "Gehliusselworte" dreht, also um Worte,
die im religidsen Bereich , sei es im Unterricht, ,in. der
Schrift, in der Liturgie und im Gebet Gewicht haben . Diese
Worte begleiten den religidsen Menschen durch das Leben, Und
deshalb ist es wichtig, daB er ihnen einmal "begegnet" , daB
beim Horen dieser Worte mehr anklingt als in der Sprache de
Alltags. Solche Worte sind wie verdeckte Brunnen in der Wiiste,
die immer wieder etwas Wasser bergen. Sie haben eine dhnliche
Bedeutung wie die schlichte F o r me 1 , die derzeit im RU
m. E auch unterbewertet wird, oder die M 2:1 0 d 1 e , die
auch nach Jahrzehnten noch Assoziationen weckt. Worte, Formeln
und Melodien vermdgen den Menschen zu beheimaten . Es ist kei-
neswegs nur oberflédchlicher Traditionalismus, wenn der Mensch-
vom Lebensganzen her gesehen - solche Fixpunkte liebt und nicht
allzuviel Veranderung wiinscht.




b))

Hinsichtlich der Situation des Kindes wird man sich bei
der WorterschlieBung wohl einipge Frkenntnisse vor Augen hal -
ten miissen (Piaget, Acnneim u.a,) : Bis zum 7/8 Lebensjahr
herrscht ein egozentrisches Denken vor, das logische Denken
ist nicht besonders entwickelt, Widerspriiche stdren das Kind
nicht sehr, bei seinen Fragen ist es mehr auf psychologische
Erklérung als auf logische aus. Was das Kind hért, verleibt es
seinem eigenen Standpunkt ein. Die Fahigkeit zur Synthese ist
noch wenig entwickelt,Das Kind kann sehr rasch vom Glauben
zum Fabulieren und Spielen Ubergehn (Illusionistische Phase).
Mit 8 Jahren beginnt ein Ansatz zur Hierarchie der Erkennt-
nisse : Es wird nicht alles gleich wirklich genommen, Das for-
male Denken entwickelt sich aber erst etwa ab 11/12 Jahren.
Nun kann das Kind auch.liber Mogliches -nachdenken ( Bis 17
suchen z. B, die Kinder bei Sprichwértern nur die Bildasso-
ziation, nicht aber die logische Verkniipfung (Piaget)). Ab
.8,9 kdnnte man von der realistischen Phase sprechen . Der
junge Mensch bricht dann aus der kindlichen -Bild-und Vorstel-
lungswelt aus . Was kindliche Phantasie am die Bilder herum-
gebaut hat, wird abgestreift. Trotzdem bleibt das Bild der
Grund , das nun aber mit neuem Versténdanis und mehr Tiefe
(Reflexion) gefiillt werden kann ( idealistische Fhase ).

FUr uns werden folgende Elemente hinbichtlich des Wortes zu
beachten sein )
a) Das Bild . Wir diirfen nicht vergessen , daB das Wort E i n -
sicht die Wurzel " S i ¢ h t " birgt. Das Bild kannunter Um-
sténden im Hintergrund unbewuBt mit einem Wort zeitlebens ver-
bunden bleiben (Arnheim,102) . Die Bilderlogikiist der Uran-
trieb fir gestaltende Einbildungskraft (Ribot), hat also ei-
nen besonderen Bezug zum Schopferischen . Auf der einen Seite
ware es wichtig , daB allgemeine Erlebnisse mit dem Sinner-
lebnis angefiillt werden, das dem Denken seinen Gehalt gibt,
auf der anderen Seite sollen Dinge und Ereignisse Sinnbildlich-
keit erhalten (Symbolversténdnisg

Wir denken unmittelbar an die Bedeutung des Bildes in der
Heiligen Schrift , zu der das Kind deshalb oft einen leichten
Zugang Iindet.(Die moderne Exegese erschwert fiir viele: den
Zugang zur Schrift , wegen der Sprache, die sie spricht, der
komplizierten Gedankengénge und Begriffe, die sie beim Le-
ser unbekiimmert voraussetzt ). .

Viele Bilder der Schrift haben etwas Archetypenhaftes im
Sinne C.G..Jungs: Fels, Lamm ,Baum, Fliligel, Mutter, Hand , Auge
Brot, Wolke usw. Jung hat einmal gesagt : " Das Entscheidende
fur den Menschen sind die inneren Bilder, die er in seine See-
le birgt,zu denen er zurlickkehrt, nach denen er sein Leben
gestaltet ." ( zit., b. Fligge, S 195 ). Die auf Begrifflich-
.keit und rationale Begrindung aufgebaute Belehrung und Erzie-
hung verfehlt in ihrer Einseitigkeit den Menschen. " Wer mit
Bildern spricht, spricht wie mit tausend Zungen " (Jung) .

b) Das Gemiit ..Die gemiithafte Verankerung eines Wortes beim
Kind kann eine Geschichte bringen, ein Lied , ein betendes Wie-
derholen usw. Das Wort soll mit irgendeinem Erlebnis verbun-
den sein, das spdter wie eine Glocke wieder anklingt. Daher

braucht die ErschliefBung eines Wortes bei Kindern etwas Zeit.

-
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c) Die Erklarung. Sie wird mit zunehwmendem Alter an Bedeutung
gewlinnen, Mit ﬂnstLﬂreﬁ er Fahigkeit zur Abstraktion und Dis-
kussion wird auch das Analyvsieren eines ‘Tx\_wnbll bedeutsa-
men Wortes mﬁgljch, Nur muB man sich bewult bleiben, dal} ge-
rade beil den hier in Frage kommenden Wortcn eine Dimension
bestehen bleiben mufl , die ?fzf dem Rationalen verwchlieflt :
Die Dimension des ‘Ch“lmuL , -fUur die der Mensch von heute,

K

auch der junge , durchaus foL heit aufbringt.

g MEgllchkedlten
WorterschlieBung

A) Wortkatechese

Hier wirc¢ also ein guter Teil der Schulstunde der Erschlie-
Bung eines Wortes gewidmet. Als Beispiel eine Katechese ilber
den Heiligen Geist , 1/2 Schulstufe . Wir gehen von einer
Bezeichnurig des Heiligen Geistes aus, die in der Bibel mehr-
mals genannt ist , und die in Liturgie und Gebet und Lied wie-
derkommt : Der Tr 6 s ter .

Was heillt trdsten 7

Monika ist traurig , weil sie ihre Rechenaufgabe nicht ver-

steht. Die Mutti zeigt ihr, wie ma
sie und ist getrostet .

Rudi hat Im Schwimmbad Angst, ins Wnsser zu springen.Der Vati
agt : Spring nur, ich bin ja bei dir und hol dich heraus.Es
kann nichts passieren. Rudi hat keine angst mehr und springt

hinein. Der Vati hat ihm Mut gemacht , er hat keine Angst
mehr, er ist getrostet.

Der k1e1ne Herbert hat sich auf der Schipiste verfahren und
findet seine Mutti nicht mehr. Er weint. Er fihlt sich ver-
lassen. Da kommt die Mutti schon angefahren : Sei nur s¥Till,
ich bin ja da . Ich 1laB meinen Buben doch nicht allein ! Da
hért er auf zu weinen. Er ist nicht mehr allein und ist ge
trostet.

n's macht. Jetzt verstent

Aus diecen kindlichen Erlebnissen heraus ist die Bedeutung
des Trdsters fiir die Apostel verstdndlich ( Die Kinder werden
eigene Erlebnisse beisteuern):

Wie Jesus von ﬁen Apostel fortegegangen ist, waren die Apostel
allein., Dann ist der Heilige Geist gekommcn . Da haben sie ge-
wullt : Wir sind nicht allein ! Der Heilige Geist war ihr Tro-
ster.

Die Apostel haben nach dem Tod Jesu Angst gehabt , daB man

sie auch holen kdnnte. Sie haben sich versteckt und einge-
sperrt, Dann ist der Heilige Geist gekommen ..Petrus ist auf
den Balkon hinaus und mutig gepredigt. Der HLlllFL Geist hat
ihm Mut gemacht . Er hat sich nicht einmerl gefiirchtet wie er
verhaftet wurde., Der Heilige Geist hat die Angst weggenommen.
Er ist der Troster .
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Die Apostel haben vieles nicht verstanden , was Jesus geélehrt
hat . Aber er war sehr geduldig . “r hat zu ihnen gesagt : Ich
werde euch den Tréster schicken , der wird euch alles lehren.
Nachdem Jesus aus der Welt fortgegangen war . waren die Apostel
traurig , weil sie vieles nicht verstanden haben. Wie der Heil-
lige Geist gekommen ist, ist ihnen ein Licht aufgegangen !
Jetzt haben sie verstanden , wie es Jesus gemeint hat : Der
Heilige Geist ist der Tréster

Nun folgt die naheliegende Anwendung auf die Situation der
Kinder : Warum ist der Heilige Gelst unser Troster ?

Das Wort muBl immer wicder aufklingen' . Auch im Gebet und Lied,
das aus der Katechese wichst. Die erzidhlten Geschichten mis-
sen so sein , daB sich das Kind wirklich mit ihnen identifi-
zieren kann. Sie missen also aus seinem Erleben stammen.

B) WorterschlieBune durch Bilder

(Unterstufe und Oberstufe )
Die Schiiler suchen Bilder fiir ein bestimmtes Wort :
Beispiel : Er 1 8 s e n ( 4. Schulstufe )
Von den ®indern angefiihrte Bilder :
Ein Jaguar, den der Tierarzt behandelt hat , wird aus
" dem Kafig wieder 'in die Freiheit gelassen (Fernsehf.)
ein offenes Tor
ein Schliissel
eine zerbrochene Kette
eine aufgehende Sonne iber den Wolken
Vdégel, die nach dem Beringen wieder fliegen diirfen (Ferns)
ein offener Kafig
ein Messer , das denStrick durchschneidet, mit dem einer
an den Marterpfahl gefesselt ist (Fernsehfilm)
ein Hubschraubgr, der die Ertrinkenden von den Dachern
holt (Zeit im Bild)
gin Reiter, der in die weite Steppe Jjagt
ein Patient, der aus dem Krankenhaus wieder herausdarf
eine Mutter, die dem ¥ind eine wunde verbindet
ein Flugzeug, das Lebensmittel abwirft
ein Bergrettungsmann, der mit dem Stahlscilgerdt kommt
ein Feuerwehrmann, der Kinder =us dem brennenden Haus
holt

Bs ist auffallend , wieviele Bilder aus dem Bereich des Fern-
sehens hier von den Kindern symbolisch verwendet werden. Es
zeigt sich auch , daB bei solchen Ubungen schr oft Pilder ge-
funden werden, die ihre Entsprechung in der Hl.S5chrift, vor
allem in der Sprache der Psalmen haben. Auf diese Weise wird
der Tiefensinn des Wortes "erldsen" sicher besser nahegebracht
als mit irgendeiner Erkldrung. Viele Pilder bieten sich auch
zur theologischen Ausdeutung an ! AuBerdem ist diese Art der
WorterschlieBung auBerordentlich kreativ.



C) Worterschiie

2 u 8

( 7.,8.,9. Schulstufe ) _
Manchmal verrét ein Wort bei ndherer Betrachtung seiner
sprachlichen Gestalt und der in ihm verborgenen Wurzeln gro-
Bere Tiefe .
Beispiel : " Gewissenht
Was fir ein Wort steckt in dem Wort "Gewissen"?
Was wissen wir denn alles :
Ich weil , wie man addiert
Ich weil , was Haus auf Englisch heifit
Ich weill die Namen einiger Fuflballer
Ich weiBl, daB es eine Gemeinheit ist, wenn ich Franz we-
gen seines Sprachfehlers verspotte
Ich weifl, daB mir die Briefmarke in Monikas Schachtel
nicht gehért
Ich weil, dall heute Montag ist
Ich weill, wieviel der Kaugummi kostet
Ich weiBl, daBl ich das Buch schon léngst zuriickgeben miBlte
Was ist filir ein Unterschied zwischen "Wissen" und "Gewis-
sen"?
Ahnliches wire denkbar mit "Demut", "Erbauung", "Berufung"
"Herrlichkeit" usw.

p)YDie Wortfamilie erarbeiten

- Damit wverweilen wir beli einexr Sache, die auf diese Wnlse deut-

licher und in verschiedenen Bezilgen sichtbar wird. '

-( 3/4 Schulstufe und dariiber )

Beispiel : " Ta.u f e " ( 6. Schulstufe )
taufen, Ta&ufling,T&8ufer, Taufformel, Taufstein, Tauffeier
Wiedertaufer. _aufh“u“ en, L%uf*”?, Taufpate Taufkerze,
Taufkleid, Tanficnmaus, Ta: F-;r",L-Tqufbuch Taufurkunde
Taufwasser Taufversprcchen Taufgelubde,.Taufgelubdeer—
neuerung, Taufﬂapelle TaufW°sserwelhe, BuBtaufe , Wasser-
taufe, Taufschein, Tﬁufschclnkathollk usw.

Diese Vorgangsweise biectet auch viele Anregungen zum Ge-

sprach. Sie eignet sich auch zum Wiederholen und Vertiefen.

Sie kommt dem mehr sachlichen Interesse der Oberstufe entge-

gen.,

E)Die methodische Benitzung der
Verfremduneg e 1lnes Wortes

Es gibt Worte aus dem religids-kirchlichen Sprachbereich,die
im tagllchtn Gebrauch entleert, entwertet und verfdlscht wer-
den , ja Jungen Leuten v1ellelcht "komisch" wvorkommen und
mitleidiges Laécheln hervorrufen. Solche Worte sind wie eine
abgetretene Grabstginplatte, liber die tausend Fiie gelaufen
sind, weil sie im Bodmn verlegt war. Es geht hier also darum ,
eine verachtete Tiefe und Schénheit zu entdecken wie es unter
Umstédnden auch ein geschickbter Phcoctograph macht. Der Reiz
liegt hier darin, daB etwas entdeckt wird, was die Masse iiber-
sieht. Es geht hier natiirlich nicht um dle Wiedererweckung
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antiquierter religidser Phresen (siehe “inleitung). aber eine
verantwortungsbewuBite Religionspiddagogik wird nicht daran he-
rumkommen , den eigentlichen Inhalt abgelegter Worte , die a-
ber doch noch in Liturgie , Lied und Verkiindigung auftauchen,
zu erschliefen. Es geht gar nicht darum , sie unbedingt wie-
der hoffahig zu machen , wohl aber darum , den eigentlichen,
verlorengegangenen Sinn wieder ans Licht zu heben. Damit kann
gleichzeitig auch das allzu rasche Vorurtell abgebaut werden:
altmodisch — unmodern - dumm -falsch . (Ich kann mich z. B.
erinnern , daB eine gute ErschlieBung des Wortes "Demut" alle
abwertenden Vorstellungen, die mit diesem Wort verbuncden wa-
ren , verbannt hat, '

Methodisch kann man ruhip das Unverstédndnis oder die Ab-
wertung geradezu provozieren , die falschen .Ansichten ausspre-
chen lassen - so wie Christus fragt :"Fiir wen halten die Leu-
te den Menschensohn ?" - und mit dieser Frage alles -streunen-
de Geschwdtz aussprechen laft.

“Selbstverstandlich wird sich diese Vorgangsweise beson-
ders fiir die Oberstufe elgnen.
Beispiel ( &. Schulstufe §
Das Wort " O p fer"

Eine gewisse religidse Sprache hat mit dem Wort "Opfer
bringen" sicher einen Ausverkauf getrieben. In Reaktion da-
rauf wurde - gerade dem Jugendlichen gegenliber - nicht nur
das Wort, sondern auch die dahinterliegende Sache abgeschafft.
( In cder"Drziehungswis enschaftlichen Dokumentation" gibt es
auch das Stichwort "Erziehurz zum Verzicht" - mit einer
sehr mageren Auslese an Publikationen.) Eine Nachlauf-Padago-
gik, die angstlich auf jede Reaktion des Jugendlichen starrt,
ob wohl alles "ankommt" , schwelgt lie¢ber in Redénsar-
ten wie "Angebot", "Entfaltung", "Recht auf sexuelles Gluck"
usw. Wenn dem Jurendlichen aber etwas"komisch" vorkommt ,
wird die Sache aus dem Programu gestrichen . Gerade dic Ver-
fremdung und Abwertung des Wortes kann aber die methodische
Méglichkeit bieten , auf die Sachs einzusteigen und aus den
Lebensgesetzen her neu aufzubauen - bis hin zum Verstiandnis
des Kreuzes. -

-Bhnliche M®glichkeiten : "Slinde", "Erbslinde" usw.

F)Assoziationen weecken: Wo
n

uns das Wort schon bege

Dag ist auch schon in der Untorstufe moéglich : Bildassozia-
tionen entsprechen ja dem Kind.

Beispiel (4. Schulstufe )

" Tech bin der gute Birst?"

‘Wo ist uns das Wort schon untergekommen , wo war denn vom Hir-
ten die Rede 7 :
Der David war ein Hirt . Br hat gegen Ldwen und Wolfe
gekdmpft. Er ist nicht davongelaufen ...
Jakob war auch ein Hirt.Er hat sich um die Herden gekiim-
mert.Der Esau aber nicht.

= i
i




Eigentlich war auch Abraham einer .

Und Abel ! .

* Der Prophet Nathan hat David von einem Mann erzdhlt , der
sein einziges Schaf sehr gern gehabt hat. Das war si-
cher ein guter Hirt.

Moses hat auch zuerst die Schafe geweidet , bevor er mit
dem Volk durch die Wiste gezogen ist.

Die Hirten von Bethlehem !

Weide meine Lémmer, welde meine Schafe .

"Mein Hirte ist der liebe Gott" - Lied !

Der Hirtenstab, der Bischofsstab . :

In der Landschule kann das Bild "Hirt" natirlich sehr rea-

listische Schilderungen wecken : Wir haben die Kalber
bei Neuschnee hoch vom Joch heruntergeholt 1 ..

s e« USW,.

Das Hirtenbild hat etwns Religids-Archetypisches. Mit die-
sen Assoziationen wir: dieses Bild lebendig . "Gott, meiln
Hirte" ist eine Aussage , die sehr tief in die Seele drin-
gen kann und cie durchaus im Verstandnishorizont des Kindes
liuﬁt

G )Die ErschlieBung

t e s ch Spiel

Beispiel : lindldiche Uberlieferungteg
nd Heilipe Sohpilfl

Lie Kinder spielen das leise Weitersagen von Ohr zu Ohr,
Nicht zu komplizierte , a2ber auch nicht zu einfache Sitze,
so daB im Laufe der Kette kleine Verdnderungen und MifBver-
.stidndnisse entstehn . Die Notwendigkeit des -Aufschreibens
wird klar., Aber auch da entstehn beim Abschreiben Fehler

( siehe Hausaufgaben , Schularbeiten.. ) Wer muB dafiir sor-
gen , daB es am Schlull doch nicht ganz falsch h.rauskomnmt ?
Auch .in der Kirche hat Jesus dafir gesorgt , daB seine Bot-
schaft nicht verdreht und verstiimmelt wird : Durch den Hei-
ligen Geist. ( 4. Schulstufe). '

‘H)Die singendd
Wiederholune 3

Es ist gar nicht so schwierig, auch Jjungeun Leuten zu erkla-
ren, dofl Wiederholung nicht unbedingt Leier sein mull., Auch
c¢ie mocderneren relipidsen Liedformen pflegen die litaneihaf-
te Wiederholung ( Danke, Gib uns allen Deinen Geist, usw.

in Songs und Spiritusls, Chansons usw. ) Hicrher gehdrt auch
die meditative Erfassung eines Wortes ,z. B. die Wiederholung
der Worte "Vater unser" langsan und mit grofien Pausen. Wenn
ein relipidses Wort in das personlicke Gebet “ingang gefunden
hat , ist das wohl die tiefste Erschliefung.




37
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4) M et hodische Anregungen zZ u m
Bibelunterricht

Schon-in ¢en bishe en Abschnitten wurden eine Heihe von
methodischen ForLlchk11t °>n besproclen, dile den Bibelunter--
richt betreffen, so Erzdhlen, ErschlielBen des Wortes, Tafel-
zeichnung , Llrn, Aufsatz, upltl Kinderzeichnung, Umgang
mit Texten, Einsatz des Pildés, Hi:r sollen nun einige Be-
sonderheiten des Bibelunterrichts ins Auge gefallt werden,
sowie eine Reihe von MOglichkeiten der methodischen Vurlebcn—
digung, die vor allem in der Oberstufe ( HS ) angewendet
werden kdnnen. ; :

A DieWort- Antwort-struktur des
' Bibleunterrichtes

Vom Wosen der Sache her ist die Heilige Schrift Wort, Bot-
schaft, Mitteilung , die uns trifft. Sie ist letztlich nicht
Ergebnis von Spekulation, Konstruktion und Analyse des Men-
schen, wenn sie auch von Menschen ir menschlicher Form und
menschlicher Sprache geschrieben ist. Die Bibel will nicht

nur informieren , unterhalten oder interessante Probleme brin-
gen, sie will uns treffen , Glauben fordern ,zur Umkehr brin-
gen, unser Leben befruchten.-reréndz2rn  nad erhellen. Dieser
Vorgang ist allerdings in der Religionsstunde nicht einfach
"planbar", Aber der Religionslehrer kann das Verstindnis eb-
nen und Wege zur Schriit bereiten . Nur soll er sich bei sei-
ner Tatigkeit bewufit bleiben , daB man in die Schrift hineia-
horchen muB , mit dem eigeren Herzen und mit dem Her-
zen der Kirche , aus dern diese Schrift vor zwel Jahrtausenden
gekommen ist. Man darf in die Schrift nicht einfach hinein-
lepgen, was man selbst oder unsere Zeilt eben gerne hinein-
legen mdchte. Diese tvunﬂ€1patb 1uﬂn ist ein wichtiger Punkt
vor allen mﬁ“rucﬁ"“hea lerlegunne

Vie groBe Linie des Bibelunterrichtes (Wort-Antwort) wurde in

verschiedener Weise von Religionspidagogen formuliert :

Weber : Verkundigung, Betrachtung, Verwirklichung

Hilger:'Hinfiihrung, Lesung (oder Drz#hlung ) , Betrﬂchtung,
ErschlieBung ,gestaltende Beschédftipgung mit dem Text

Beck : Orientierung, ErschlieBung, Aneignung

andere : Horen, Verstehen , Gehorchen usw.,

Diese Grundlinie muB aber in keiner Wnise ein starres methodi-
sches Schema sein. Ir der Oberstufe werden induktive Formen

des Unterrichts den aeduktiven vorzuziehen sein. Gleichzeitig
ist darauf zu achten , daB Ja bei sehr vielen Schilern die
Glaubensbereitschatt, die Heilige Schrift irgendwic als Wort
Gottes zu sehen , nicht einfach vorhanden ist. Der Unterricht
muB daher sicher oft im Vorfeld desGlaubens verweilen und darf’
nicht zuviel Toraussetzen . Es ist auch nicht mtglich ,Jjunge
Menschen dieses Alters immer , wenn der Stundenplan Religion
vorsieht, in die tiefsten Tiefen zu Zihren . Der 11- 14 jah-
rige ist mehr nach auBen gewandt, Tiefe Gedanken kann man trop-
fenweise, nber nicht loffelweise servieren.



B)Welche Lernziele s ind im B:'i-

Belunterricht denkbar 7

Natirlich geht e¢s dabei nicht nur um VW 1.s 5 ¢ n , soncdern
auch um Hal tungen, Uberzeuvgungen, & 1 n-
sichten ,Handlunsimpulse. Vom In-

haltlichen her kdnnte men folgende Gesichtspunkte festhalten:

Lebenskundlich-sittliche Ziele _
Beispiel : Unterstufe , Geschichte des Agyptischen Jcsef -
Wiedergutmachung, Verzeihung und Versdhnung
David und Yonathan - Die Freund-
schaft und Treue
Heilung der ‘1o Aussdtzigen - die

Dankbarkeit
Oberstufe : FuBwaschung - die echte Autoritat
Zachdus,der Z6llner - der Aullenseiter

Bibelkundliche Ziele

Dicse licren mehr im Vo r f e 1 d des Verstidndnisses,
haben aber besonders in cer Oberstufe Bed uutunr Der junge
Mensch ist der realen Welt zupeneigt, und es ist wichtig,
daB der Schiiler ein Gefiihl dafir bekommt, dal die Bibel

in einer wirklichen Welt verhaftet ist . Darum muBl diese
preifbare Wirklichkelt c¢erbiblischen Welt im Unterricht

zum Zuge komnen ( -UL ler Geschichtsunterricht mull sich je
un dieses lebendige Nahebringren vergangener Epochen bﬁnuken)
Eine lebencdige “infurrun; in diese Welt ( vor allem des NT)
wir: verhincdern , cdafi die Bibel einfach bei Tausend-und-
eine=Nacht abgelept wird. Daher ist bei diesen Lernzielen
zu becdenken :

Natur : Das heilige Land, Flora und Fauna,Klima,Berge,
Fliisse, Intfernungen, usw.

Kultur : Ackerbau, “irtschait, h“n”wark, funzwesen, °
Volksbrauch, Heirotssitten,Lebensmittel, Handel, Verkehr,
Geschaftswesen, Strafien, Seefahrt, usw.

Holtbild ! Besonders wichtig bei der Besprechung der
schépfung, aber auch bei anderen Gelegenheiten . Dabei ver-
meicen , dall qie Menscher von damals fir " naiv" pehalten
werden !

Zeitgpeschichte : Verhdltnis Juden- R8mer, Messiaserwar-
tung , Freiheitskampfer, Pontius, das rdmische "“ilitédr, die
Sadduzder und Pharisder . Was ist damals in unserer Heimat
passiert ? Das Leben eher Stadt , in der z, B. Paulus auf-
wuchs usw. ;

Religibse Rituation : Erlésungssehnsucht, Tempel und
Tenpelfrommuigkelit der Jucden, die heidnische Religionen und

ogtellunﬁun, aie Diaspora . _

Hie und da sollte auch die¢ Sprache erschlossen werden:
Die Redeweise cder daomaligen Zeit, orientalische Erzdhlweisen,
einzelne Auscriicke, die wir in unsere Sprache lbernommen ha-
ben( ein hebridisches Lied oder Kanon !) . Auf dicse Weise
kann man langsam und natiirlich vorwissenschaftlich den Sinn
fir literarische Arten erschlieflen. )

Biblische Pilder und Grundbegriffe .dirfen bei Lernzie-
_len nicht vergessen werden ( siehe "EprschliefBung des Wortes"




Anthropologische Zigle

Damit waren menschliche Gruncdbefindlichkeiten gemeint,die

erfaBt, irgendwie erfahren und auf einer recligitsen &Bene

gesehen werden :

Beispiel .

Moses =zuf dem Berge Nebo - das Sterben des Menschen

Der Zug durch die Wiiste in das Gelobte Land (Exodusmotiv)
‘er wandernde Mensch, die wandernde Kirche

Jesus und der Gliahmte - DUie Krankheit und-ihre- Bedeutung
im Leben ces Menschen ' .

Job - das Leid im Leben des Menschen

Theologische Ziele

U.h. dic otunde soll eine Antwort auf eine Glaubensfrage
geben,

RBeispiel :

Wer ist Jesus Christus 7

In welcher Weise ist er bei uns ?

Wie wirkt cer Geist Gottes in er Kirche 7

Was kommt nach dem Tod 7

Auch in diesen Fragen sollte man das sonst so oft geforderte
klare Ziel ansteuern und sich nicht mit Problematisicren und
unverbindlichen Antworten begniigen. Methodisch soll natirlich
vor n~llen in der Oberstufe nicht vergessen werden, daf} auch

in ¢iesen Fragen dac eigene Suchen und Finden im Text gefor-
dert weraden muB. Aber in den Kernfrogen des Glaubens ist wich-
tig, daf die Antwort in die Sprache der bekennenden und be-
tenden Kirche nmiindet .

Bei allen Lernzielen mull man sich vor Aypren halten , dalB

in den Text nicht etwas heineingetragen wird, was-er nicht
birgt., Aber der Text der Schrift birgt sehr viele Schichten,
und es ist nicht nétig , in jeder Situation und Altersstufe
gleich die tiefste Schicht anzupeilen, '

C) Hinfihren zum HOren
Der Mensch muB der Heiligen Schrift gegeniber"auf Enpfang

rehn" wie -der Funker am Ger#t, IOp ruB hineinhorchen konnen,
eine pewisse Spannung und Erwartung empfinden, eine Offen-
heit erfahren. Das ist eine Gabe und Gnade. Das Kind der
Grunschule findet einen rasch:ren Weg zum Schauen und Horchen,
(Schauen = hintergriindiges, mit cdem Herzen verbundenes Sehen,
Offenehit - flir das Geheimnis). Auf der Oberstufe regt sich

im Zuge der Personwerdung eine gewisse Distanzierthelt, Skep-
sis, AuBengestimmtheit., Man kann diese Situation nicht auf
billigem Wege iiberspielen. Der Weg zur Uberzeugung geht nicht
mit Hilf: oberfliéchlicher Indoktrinicrung. Aber im Gegen-
satz zu jenen , die geneigt sind, den RU in der Oberstufe in
einen unverbindlichen Informationsunterricht umzublegen -

muB gesapt werden, daB es auch hier zu den Augenblicken kom-
men muB, in denmen der Schiiler splirt, daB es dem Lehrer un das
Letzte und Tiefste geht. Diese Begegnung mit dem Bekenntnis
kann allerdings nicht einfach curricular geplant werden.




t hhodische Einsti
( vor allem fir Oberstufe )

In diesen Aaregungen soll veor allem die B i g
der Schiiler beachtet werden.

a) Zu einem Thema Bibelstellen suchen
Dazu 1st Voraussetzung , dal cle Klasse lber ein Neucs Te-
stament verfigt. Weiters muBl cder Regligionslehrer natiirlich
wissen , in welchen Abschnitten "etwas zu finden ist . Fiir
die Suchaufgabe wird er ja bestimmten Gruppen Jje einige Ka-
pitel angeben , die sie durchsuchen sollen. Er selbst kann
sich die ndétige Orientierung in den Stichwdrterverzeichnis-
sen mancher Bibelausgaben, im "Worterbuch zur Bibel" von
Leon- Dufour , in Bibellexika und Realkonkordanzen holen .
Mit dieser Methode ist schon erreicht, daB die Schiiler s u -
¢ hen, dh., sich mit cder Schrift beschiaftigen. Selbstge-
fundenes hat auflercen viel mehr Bedeutung als bloBl Mitgeteil-
tes.
Beispiele : Themen wie

Bruder in Not Zusammenhalten in d.Gemein-

Gebet schaft

Bescheidenheit Leitung in der Kirche

Hilfsbereitschaft Mission

Ungerechtigkeit Gute Heiden - schlechte Chri-

Gutmachen sten

Verzeihen- usw. Scheinheiligkeit

b) Zu einem Fall Bibelstellen suchen

Ein Schiiler hat gestohlen . Die einene sagen - weg mit ihn,
er 1st eine Schande filir die Schule. Die anderen meinen 1

Er soll deshalb irpendwo ancders hingehn, weil man ihn dort
nicht kennt, und er sich deshalb leichter tut, neu anzufan-
gen.Die dritten erklaren : wsinmal ist keinmal, man mufBl doch
etwas grofizUgipg sein , schlieBlich stehlen andere auch, sie
werden nur nicht erwischt. Die vierten sagen : &in fauler Ap-
fel steckt die anderen an. Die fiinften sagen : Ist ja kein
Wuncder - bei den Eltern , die sind doch auch nichts wert !

Welche Bibelstellen wilirdet ihr den Leuten empfehlen , die
gich lUber cdiesen Fal unterhalten ?
(Das Puchen muB natiirlich wie oben vorbereitet sein !

Einer sagt : Die Sammlerei fur Afrika geht mir suf die Ner-
ven. Die sind selber schulcd an ihrem &lend. Da streiten sie
untereinander, morden und plindern und machen Huncderttausen-
de von Fluchtlingen , die ich dann mit meinen Spenden fiit-
tern soll. Kommt nicht in Frage ! Wasgeht michrSomalia an ?
Das sind sowieso lMohammedaner - sollen sie zu den reichen 01-
landern gehn, die im Geld schwimmen...

Welche Bibelstellen wiirdet ihr zum Lesen empfehlen ?
Einer .sagt : Was h&tte ich schon zu beichten ? Was begehe

ich schon fir Slinden ? Ich bring niemanden um, ich raub kei-
=
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Bank aus, ich unterschlage nichts . Also bitte -7!

Kennst du Bibelstellen , die filir solche gedacht sind, die
sich fiir gut halten 7 :

c)Such Dir einen Vers , den Du in Deinem Zimmer aufhédngen
mochtest ! .
Damit bekime die Schrift eine pepstnliche Note., Man-kdnnte
damit eine werkaroalt verbinden ( graphische Gestaltung ).
Aueh eine Auswahl von Wochenspriichen fir das Klassenzimmer
ware moglich.

d) Aus lﬂLF bbqprochunen Bibelerzdhlung fen oatz hhrnussuu
chen , der dir am besten pufall
der der wichtigste 1ist ;
den du Adir. merken mdchtest. (Hefteintragung) Es
ist gut., wenn im Bibelunterricht auch etwas, "Satzhaftes”
in die Scheune gebracht wird . Das bloB Gesprochecne ver;-
geht ( Sicherung des Unterrichtsertrages).

e) Die Bchiiler erkldren Metaphern der Hl.Schrift

Beispiele :
Was heiBt das :"Gott , Du bist mein Fels" ?
. "Gott ist eine feste Burg"? - Kennt ihr Bur-
gen ? Was denkt ihr euch , wennihr eine Burg seht 7 Habt
ihr sclbst schon eine gebaut ? ( Im Sand, auf Baumen,mit
Schnee ..) Wie fiihlt man sich in einer Burg 7 Wo liegen
die Burgen meistens ? . ) ,
"Israel, cdu sollst ein Pfeil im Kdcher des
Hernn sein " 7
"Das Wort Gottes ist wie ein Schwert" ?
"dar unirichtbare Feipenbaum"
"ber Stein, den die Bauleute verworfen haben,
wird zum Eckstein" .
Bei cen MetHhaphern ist natirlich die Altersstufe zu bedenken)

f) Die Schiiler suchcn Metaphern ‘zu Aussagen der Schrift
Beispiele : ( 4. Schulstufe ) -
Hoffnung ist iwe ein Sonnenaufgang
wenns rerFnet, aber der Barometer steht
Fut

eine Knospe

eine Soldanelle neben denEis ( erste Blu-

me beim weichenden Schnee in den Berg en)

ein junger Baum

ein Segelflieger, der hbher steigt

ein Segelschiff,in das der Wind fahrt
BuBle ist wie eine Dusche

ein Tal nach einem Gewitster

eine zersprungene Kette

Paradies ist wie ein Vogel , cer lber einen schdénen Gar-
ten fliegt
ein gutes Essen ( %3 Schst.)



Gebote sind wie ein Balkongeléander
gine Markierung im Gelénde
(5.5¢chst. ) ein Wegweiser
¢in Eisenbahnschranken
tddie Randsteine an derStrale
die Vekerhszeichen
ein Totenkopf beim Elektronasten
die Lendelichter beim Flugplatz
iie Flugschneisen uUber unserer Stacdt

g) Gruppen lesen in verteilten Rollen. Welche Gruppe macht
es besser 7 .

Nicht jede Bibelstelle eignet sich dafiir; nur jene , die

mehrere sprechenden Personen haben , Die Gruppen bekommen

Zeit zur Vorbereitune und Aufteilung cer Rollen.

Beispicle :

Geschichte des ©lindenf2lls (Gen 3%)

‘Teile der Josefsgeschichte EGun 37 )

Heilung des Plindgeborenen Joh 9,1-41) - usw.

s broucht immer den Chronisten, der den laufenden Text
liest, die einzelnen ftollen, manchmal auch den .Chor.,

Das Bemuhen, lebendig zu lesen, das richtige Betonen usw.
setzt die Beschiftigung und das Verstehenwollen derStelle
voraus.,Damit ist dasInteresse geweckt.

Eine Weiterfihruns dieser Vorgangsweise wiare die Epst:1llung
eines Horspiels ( siehc dort ) mit den besten Lesern aus
allen Gruppen.

h) Assoziationen suchen

Wit 1hr eine ahnliche Geschichté, eine dhnliche Gestalt,

ein dhnliches Sprichwort ?

Beispiel ( 4. Schst.) ° R it i § LA
4in *6nig hat cine bdse Frau und verfolgt einen Propheten
Achab-Jezrbel-Elias = Herodes,Herodias,Johannes

Eine arme Witwe gibt ihr Letztes her

Elis&us - Witwe v. Sarepta = Witwe am Opferstock des
" Tempels Lk21,2-4

Ein Konig bedroht ein Kind.Es wird gerettet und rettet

nndere . =¥

Pharac - Moses Herodes - Jesus

Dieses Denken in typischen Parallelen liegt dem Kind dieser
Altersstufe besonders. Es hat eine biblische Tradition und
begegnet uns in der Biblia Pauperum des Mittelalters ( Kin-
der cieser Altersstufe, die in solchem Denken etwas geiibt
waren ,haben z. B, die Pilder des Kreuzgangs von Brixen so-
fort verstanden , begleitende Gebildete aber nicht)

Andere Formen von Assoziationen :

Brot in der Hl. Schrift, Baum , bestimmte sittliche Haltun-
gen usw, :

Man kann auch z. B, zu den Seligpecisungen der Bergpredigt
Illustrationen aus der Schrift suchen lassen (Arme ,Freidferti-
ge, Trauernde usw, )
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ligionsunter -

A) Die Beleutung des Bildes

Schon beim Thema "krschiiefBund des Wortes" ist lUber die Be-
deutung d s Bildes im Denken des Kindes gesprochen worden
Wennwir als Erwachsene auf ein Buch sioBlien , das wir als Kin-
der bewundert haben , kann es vielleicht noch einmal ge-
schehen, daB eine Spur der Intensitédt von Geflihlen auf-
taucht , die uns als Kinder durchflutet hat. Das Bild spricht
fiir das Kind eine viel eindringlichere Sprache als jeder

Text . Imagination ist viel friher ausgebildet als rationa-
les Denken. Auch in den Kulturen ist dasErschauen friher da
als das Denken, Gestzlt und Form undFarbe vor aller Analyse
und SchluBfolgerung. Im religidsen Bereich kommt noch hinzu,
dnB die Sprache an ihre Grenzen stofit; das Bild kann Unsag-
barecs oft besser vermitteln., Bilder verntgen auch oft viel
mehr .zu bergen als Worte, si= kodnnen in vielfdltiger Weise
ausgeschopft werden, Sie sind lebensbegleitend.

B) Formen des Bildes

n) DAs erzahlende Bild: Die Illustration. Diescm Typ gchdren
meist dieim Unterricht verwen:eten Bildserien-.an, die
freilich unterschiedlicher Qualitat sind. Auch das erzdh-
lende Biléd soll Wege in die¢ Tiefe 6ffnen ( was der Kitsch
kaurm kann) . Das Bild kxan filir das kind diesen Weg nur er-

{incdes anspricht.Relipidse

h praren ( z. B. die

schlieBen, wenn es das Genilit Jdes |
Bilder kénnen ein Kind such falsc!
Gottesdarstellung in der Schumacher-Reihe).

In @en ersten Schuljahren liebt das Kind klare,gut zu er-
kennende, helle und farbenfreudige Darstellung won Per-
sonen(und Tieren) , die eine Handlung ausfiihren. Das Bild
darf eine pewisse Fiille zeipen. aber keine Uberladenheit

Elnforuntisnsubcrbchuﬁ}‘ Es will richtige Proportionen.
siche Hinkel S 148 ff ) . Das Bild muB fir das Kind "er-
fragbar" sein. Unklare, verworrene ., nicht.deutlich zu
¢rkennende , dunkle oder zu grellfarbige Bilder werden
abgelehnt ( Die Deckbilcder der Glaubensbiicher 3 und 4
miissen hier leider als schlechte Beispiele genannt wer-
den) . Wenn Adas Kind in Aiesem Alter im Bild nicht ein
Stiick seiner Welt wiederfindet, wennes das Bild iber-
haupt nicht "versteht" - lehnt es‘'das Bild ab. Den Kin-
dern Bilder zuzumuten , die ihnen erst nach langer LEin-
fiihrung und vielen Unmwegen etwas sagen, mull wohl als
religionspéicdagogisch verfehlt bezeichnet werden. Das Kind
diese Alters hat keinen Sinn fiir verschobene Proportio-
nen, Verzerrungs und Verfremdungseffceckte .

Kinder sind heute von den Comic-heften her die Bildfolge
gewohnt. Es gibt auch Versuche , dic¢ Bildfolge relipgions-
padagogisch suszuwerten ( auch fir den Aufsatz). Bildfol-
ren konnen unter Umsténden Kinder leichter zum Sprechen
bringen . Im profanen Bereich verwendet man diese Hilfe
vor allem in der Bonderschule. (siche Beck a.a.0.

Was die Wirkung d:r Bilder im UnbewuBlten angeht, so sol-
len gerade Bilcder inm Religionsunterricht heilende Arche-
typen aufleuchten lasser (  z, B. der Reotteor, der Schwi-
che , dem geholfen wird,die Mutter, der Helfer, cdas ber-
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gende Haus ) Das Kiné assoziiert beim Betrachten des Bildes
Erlebnisse und Geflihlsinhalte, die in seinem hisherigen
Leben eine Holle gespielt haben .

b) Das Bild, das nachdenklich macht : Das Reflexionsbild.
Hicbel peht es mehr um den DenkanstoB (das Fot der hun-
gernden Kinder und das wegeeworienen Bubtterbrot).Siehe
auch Doedens, Betrachtung von Picasso "Guernica" und Kate-
chese Uber die H6lle . - Diese Bilder werden in der Ober-
stufe mehr Bedeutung bekommen . Hieher gehort die ‘vom
Deutschen Katechetenverein in Miinchen herausgerbene Reihe
"Visulde Impulse"( Kombination von Foftos und Texten zu
bestimmten katechetischen Themen) . Allerdings muB wegen
entsprechender Tendenzen in deutschen Sprachraum darauf
hingewiesen werden , daf man in derProblematik nicht u-
berfordern darf.

Das lehrende Bild, das vornehmhich informiert. Dazu geho-
ren z. B. Bild - nd Miﬂ@%ﬁcriun zur Biblischen Umwelt,
Liturgie, Weltreligionen usw. Auch "inderlexika zur Bibel
bringen Bildmaterial dieser nrtc

Das frohliche Pild , die Knrikatur. Siec ist vor allemn
geeipnet, bel sittlichen Yhemen den Vharakter des Morali-
sierenden zu mildern, auf eine gingige Art den Spiepgel
vorzuhalten, durch Lb*ﬁ reibung das Bezeichnende heraus-
zuheben, unﬂ gewiscen Fehlhaltunger das Imponiergehabe
auszutreiben. Wasilibrigens die Fabel im literarischen Be-
reich geleistet hat,kannhier sehr oft das einfallsrecich
verw:ndete Tierfoto im -'ilcdberecich wiederholen, Seit eh
und je hat man ( tautlVerhaltensforschung nicht zu Unrecht)
gewisse menschliche Haltungen im Tier wicderzufinde ge-
glaubt ( Gockel, Pfau, Papgei, usw ) . Hier ergeben sich
oft gute Méglichkeiten bei der Erstellunse von Kollagen .

Das Bild, das in ale Tiefe holt : Das Meditationsbild,

Solche Bilder mussen sein : (siche Fichtl a.a0.)

aa) einfach . Eine zu groBe Vielfalt erzielt keine sammeln-
e Wirkung , weil das diskursive Betrachten herauspefor-
dert wird,
bb) heilend . In solchen *ildern darf nicht das Bése,
Verworrenene , Drohende dominizraon, die Aggression usw.
Meditationsbilder scllsn den Menschen Pbreffen und hein-
holen, sie nilissen irgendwie frohe Botschaft, Evangelium
sein . Es kann durchaus das Leid darinnen liegen , aber
nicht uiL trostlose Ausweglosigkeit .
cc) Der F ssunyskr=1t entsprechend . Der Weg in den Sinn
und cdie Sprache des Bildes darf nicht zu schwer, aber
auch nicht zu Simpel =ein.fBs darf nicht "eingehn" wie
eine billipe Schlagermelodie,
Das Medit~tionsbild muBl in einen entsprechenden Rahmen ge-~
boten werden ( Stille, am hesten Dias, Dunkel,nur das Bild
ist erleuchtet. Auch eine Musik kann helfe ﬁ;.)l Verwendung
der Bildmeditation im Unterrlch“ seitzt eine gewisse Bereilit-
« schaft ‘der Klasse voraus ( ab 4, Schst. ), eine entsprechen-




de Disziplin -- uné wohl auch eine nichl zu grofie Schiilerzahl
voraus. Der RL mufl auch bedenken , daB nicht alle hinder
fir eine solche Bildmedisation rleichrnreif sind .

C) Das Kind und die

( nach M.Liischer,Der Lischer-Test, Persénlichkeitsbeurtei-

lung nach Farbwahl, Reinbeck 1971

Die Gefuhlswerte der Farben spielen im Bereich des religidsen

Bildes , der Liturgie und der Kinderzeichnung eine Rolle

gelb : ausstrahlend ,anregend, Erlosung, Befrbiung,Glﬁck Zu-~
kunft, Sonne , Wolkensdule, HlﬂTLl ;,Gold in der Liturgie

rot: Impuls, Vitalkra u?LIHWGEfun £ zur Erlebnisfille,(cr-

- zeugt phys iologisch erh8hten Puls, Atemfreque nzerhs-
hung) Pfingsten, Geist, Dynamik; gelb und rot: Son-
nensymbol » Feuerwagen :

violett : ZHrtliche Hingabe,Mutter, Identifikation,Binsfiih-
len, Abhéngigkeit , DleththEbwﬁﬁrfniS, Leid

zrun: Heitere Ruhe, Passivitét, Sicheren-Grund-; haben ,
Beharrung, Vcactﬁulv~= Hﬁhlﬁufﬂhlj Beharrung.Etwa
die Grunostimmung des Ps 22 :"Mein bLirte ist der Herr,
nichts mangelt mir auf griinen Auen 188t er mich la-
Eern.: .

blau : Ferne, Ewigkeit,Tradition, Genlit,Hilfsbereitschaft

]

D) Die Verwendung der Bilder

Das ﬁqnnC1ir ( Verschiedene Serien der Verlage Ehrenwirth,
Miinchen ‘atros- Diusseldorf, Ké&sel-Minchen , Christ aphnruu-
F:r'&;j.l:)l,u',g-:;.‘1 ) Sein binsatz bringt such Probleme. ..Manche Pro-
duktionen entsprechen kiinstlerisch nicht den Anforde rungen.
Normalerweise wird man das Bild nach der Brzdhlung einsetzen.
Man hat dageger eingewandt. daf danit die kindliche Phantasie
sozusagen wieder festgelegt wirde, Dafiir bieten sich aber

auch eine Menge Vorteile an : Wenn der Erzidhler in seiner Art
zu erzahlen das danach zu zeigende Bild beriicksichtigt hat,
wird die Betrachtung des Bildes die Erzédhlung vertiefen und
weiterfihren., Bilder miissen #hnlich erschlossen werden wie
Texte : Vor: AuBerenund Nebensichlichen allmdhlich zum Wesent-
lichen vordringen, also vom Beschreiben zum Versthen und Durch-
schzuen. Die Kinder immer wisder selber spreche . lassen, und
hie und da Impulse peben : Waram ist der Mantel wohl so rot ?
Was denkt sich wohl fcr Mann , der sich niederblickt ? Warum
ballt David dic¢ Faust ? usw.. Am anfang wird c¢s immer gut
sezin 4, Bilder schweigend anschauen zu lassen. Das Wandbild
hat gegenuber dem Vias den Vorteil, dall e¢s weniper techni-
schen ‘Aufwand braucht , und daB man es in der Klasse hangen
lassen kann, wonit der Inhalt ldnger préascnt bleibt ( aber
nicht zu lange héngen lassen , sonst btritt dic gepenteilipe
Wirkung , ndmlich eine Abstumpfung ein. Man kann nit Wand-
bilder auch einen Wiederholunszyklus zusammenstellen. Dem
Vorwurd der VGTE?Chlqulﬁhﬁh ulp_.—Ph ntasie des Kindes ist
einfach damit zu begegnen , daf das L“db11r nur hie und da
verwendet wird uncd keineswegs die Kinderzeichnung oder Gestal-
tung von Kollagen usw. verdringt.
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Wandfriese sind Bildszenenfolgen ( so Christphorus Verlag/
Freiburg, Kaufmann/Lahr )

Kunstbildreproduktionen filir den Religionsunterricht sind
erschienen bel Tngold,Herzogenbuchsee /Schweiz und Ver-
lag Junge Gemeinde , Stuttgart . Es ist durchaus méglich ,
.Kindern hohe bunst zu erschlielen ( siehe Beispiele- bei
Glinther Stachel,Das Bild im Religicnsunterricht).

s sind auch Diapositivsurisn zum RU erschiencen

. Fur den Lehrer , der sich in cder Vorbereitung mit demn
wendenden Bild besch&ftigt, wdren vielleicht folgende
sichtspunkte eine Hilfe ( nach Stachel ., BuE0: 8 A1)
Form : stilistisch ( Welcher Richtunz ist das Bild-
ordnen ?)
technisch ( Holzschnitt, Fresko, usw )
psychologisch ( ausdruckhaft)
asthetisch
gegenstidndlich ( Was sieht man auf dem “ild
ikonographisch ( Was be ecutet dies und jenes ? Fra-
: ge nach der Symbolik )
historisch ( Welches Ereignis ist darpgestellt, wel-
ch :r Augenblick ? )
theologisch ( Welche Glaubens swahrheit 5n1erth
das Bild wieder ?
religids ( Was agt es mir, was spricht mich reli-
gids an , was weckt Echo 7 )

E) Photographie und Collage

Die Photographie, mit der heute das Kind von klein auf ii-
berschwemmt wird, kann in verschiedener Weisé im Religions-
unterricht verwendet werden. Auch hier kann Erziehung zum
Schauen einsetzen . Das Medium Photographie ist sehr wandel-
bar : Bs kann inform=2tive, wirklichkeitsgetreue Abbildung
bringen, es aknn aber Aauch das Wesentliche und “intergriindi-
ge darstellen. Bs kannzur geistigen aktivitdt anregen. Man
kann die Photographie Worten , einem bestimmten Text zuordnen,
man kann zu einem Bild Texte suchen, man kann mit ihr das
Nicht-bagbare ausiricken. Die Photographie kann Wepe in die
Meditation 6ffnen.

Photographie und Collapge kdnnten folgende Funktionen ausiiben :

informativ-illustrativ : Sc z. *. Photos zur ﬂlbbl yLandschaft
UsSw.

provokativ-problemstellend : Bsp .Das Pild des Rauschgift-
suchtigen , des Kricpes,der Fliicht-
linge, des Mungors,des Uber~flusses

impulsiv-anregend zum Guten : Da der Heng, immer nur Proble-
re und Provokation zu bringen , re-
race im deutsprachigen Bereich schr
grofl ist,muBl das eigens erwdhnt wer-
den ., Es gibt #auch cine glltige Dar-
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der "heilen" Welt
recitativ : Der Mensch erwartet in der Religion zu ticfst
das "trostende Gehei nis" .

DaBl mit Hilfe cder: Photographie Vieles sehr einseiti-unter-
schwellig verzerrt werden kann, ist beksnnt( Killerfotos,

" Nichts ist subjektiver als das Objektiv einer Kamera" ,Pfeif-
fer, der manipulic ‘te Zuschauer,Minchen 1975 , 8 53) .
kg f&allt z. B, auf , daB bis in katholische Publikationen
hinein in cen vergangenen Johren bei Terror un: Kriegsschrek-
kensbildern grundsdtzlich nur ¢ i n e Seite zum Angeklagten
sind. Terror von links wird bildmé&Big verschwiepen., Im RU
sollte.das Leid des Menschen im Vordergrund stehn , aber
nicht e¢ine unterschwellige-politische Proupaganda.

"Die Photographie bege gnet uns im RU :

‘In cden Bildern des Glaubensbuches ( Beispick fiir dic Auswer-
tung solcher Bilder im Unterricht siche Ragper,a.a.0.)

In den"visuellen Impulsen" ( plaktartig, zum Anschlagen in
der Klasse ) o ;

In Diasserien ( vor allem fiir Meditation pegeignet)

Im Handfoto : Siehe Sammlungen der"Fotos rache" Hpts. far
Oberstufe . Die Bilder konnen von den Schilern .ausge-
sucht werden.Der Schiiler versucht zu dern Bild eine kurze
Aussage schriftlich festzuhalten(Gednanken, Assoziationen,
Hintergriinde,Stimunungen, passence Bibelworte usw.)

in cder Cllage : Dazu ist fast eine Vor=ussetzung, daB sich
der Rl eine Fotosammlung 2us Zeitungenund Zeitschriften
usw zurechtlegt, die er am besten in groBen Themenmappen
sa:nelt ( Mensch,Kind, Spiel, Religion, Weltreligion,
Mission, Sakramente, Symbole, Liebe, Hilfsbereitschaft,
Not, Krieg, Landschaft, Biume , Wolken., .Kreuze usw. )
Es werden unzdhlige Bilder weggeworfen , die ein Ausge-
zelchnetes Unterrichtsmaterial abgeben konnten{ nicht nur
fiir den RU ) . :
Die Collage selbst wird am besten als Gruppenarbeit
curchgefiihrt. Jede Gruppe erhdlt ein Unterthema cines Ge-
samtthemas , das vorher schon durchgenommen wurde.Die
Gruppe bekommt Bildmaterial ( manche kdnnen vieldiccht
auch selbst etwas beisteuern) , AUS cem sie passendes
aussuchen und in Collagenfornm auf groBen Bégen zusammen-
stellen . Die Gruppenmitglieder besprechen zusammen Fo-—
tos und Text.
Beispiele : . L e B
Gessmtthema : Die Schépfung ( 4. Schulstufe)
Unterthemen : Sonne und Mond , preiset den Herrn !

Licht und “unkel, preise cden Herrn !
Berpge und Hiigel, preiset den Herrn !
Meere und Strome , preiset den Herrn ! usw.

Geamtthema : Not und Uberfluf (Oberstufe )
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Unterthemen : Weh euch , ihr Reichen !
Ich war hungrig, und ihr habt mir nichts
zu essen gegeben ...
Ich war krank, und ihr habt mich nicht be-
sucht !
Was ihr dem geringsten meiner Briuder tut,
das habt ihr mir getan ! usw.

Geamtthema : Missicn
Unterthema : Thr sollt Menschenfischer sein !

Geht hinnus uné lehrt =2lle Volker !

Finen solchen Glauben habe ich in Isracl
nicht gefunden ( betende Heiclen)

Wer Vater und Mutter und Haus und Acker
um meinetwillen verlaBt.. (Missions-
schwestern steigen ins Flugzeug usw.

Die Gruppen machen ihre Collagen , die dann in der Klas-
se ausgestellt werden . Die beste wird von den Bchillern
bestimut. (Vielleicht gibt es nauch einen Schaukasten,der
von einer Klasse betreut werden kann). ;

Schiller photographieren selbst

Wenn in einer Klasse schon mehrere Kinder hotoapparate
besitzen ; wdre nuch der Einsatz zu bestimmten Aufgaben

une. Themenstellungen moglich (nach Absprache mit den El-
tern).

Beispiel ( im Rahmen relipidser Heimatkuncde )

Was ung im Heimatort sn Gott erinnert : Wepkreuze,Kirch-

turm , Glocke, Bilder an Hausern, S0S-Zeichen, Statucen, Fried-
hof, Marterln , Bergkrueze , Sonntagsmescentafel ~n der
Btralle usw., .. '
Sicher wdAren auch anspruchsvcollere Themen mdglich (Uber-
stufe) Das richtet sich nach den Verhdltnissen und Moglich-
keiten der Schiiler. Eigene Bilder haben natiirlich einen
viel héheren Stellenwert als irgendwo ausgeschnittene oder
gekauftec.,
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16 )Die Aktivierung der Schiler

Das Problem im Schulalltag

Gerade cer RU 1st in Gefahr, eine Linbahnstrafic in dem Sinn
zu werden,call aer Lehrer cer Triper aller aAktivitdten ist.
In schlimusten TFall wirc cder: Unterricht zum Monolog , aber
selbst ,wenn das nicht so extrem gehandhabt wird,ist haufig
der Religionslehrer der , der spricht, ubcrlegt bnprundut
ausfihrt,zusammenfafllt,anwendet,Fragen stellt. Es ist dnher
sicher notwendig , sich hic und da bewuBt c.r Foérderung der
Schiileraktivitdt zuzuwenden, d.h. aus methodischen Griinden
weniger "einfache " Wepe, zu gehn, ctwas zurilickhaltender nmit
den eigenen Ldsungen und Antworthn zu sein,das Tasten und
Suchen , auch das Verirren gewghren zu lﬁSﬂen bewuB3te in den
Hintergrund zu treten, die Schiler still - pder im Gesprédch -
selbst arbeiten zu lassen.

Die Grinde fiur cie Ubersktivitdat des Lehrers und die Pas-
sivitdt der Schiiler liegt aber nicht nur darin , daB die
meisten Religionslehrer die darbietende wund lehrerkonzen-
trierte Form des Unterrlcht gewohnt sind, Iis ist kein Zwei-
fel , daBl eine etwa uwﬂtdndllchcro Art der Vorbereitung
braucht. Es kann nlch* einfech bei einer Hvk“plt_i tion de
Stoffes bleiben , men mufl sich methodisch einiges iibe rlugen.
Allerdings muB jede Vorbereitunpg in einem gewissen zeitli-
chen Rahmen bleiben = und von diesem Standpunkt her resehen
sind sehr viele heut von der relirionspé&dagopgischen Wissen-
echaft angebotenen Unterrichtsmodelle einfach unrealistisch.
Aber das soll uns nicht entmutigen , fir die Aktivierung des
oSchiilers zu arbeiten.

Fin anderer Grund flr bcechilerpassivitdt ist sicher auch
die zu grolle Schilerzahl vieler Klassen. In der Masse ist
¢ie Versuchung , als U-Boot durch die Stuncden zu sepeln und
kaum das Periskop cder Aufmerksamkelit auszufahren, sehr grobl.

Der Praktiker kennt auch das Problem der Randstunde , in
der er mit einer bereits ermideten Klasse konfrontiert ist.

Dabe¢i erforcdert der RU sicher eine etwas andere innere Span-
nung als etwa ein Unterricht aus Geographie.

Auch die Selektierung der Hauptschiiler in A und BeZiige
bringt ein Problem mit sichk : In den B-Zligen fehlen sehr
oft jene Schiiler, die sich aktivieren lassen. und die die
anderen mitreiflen .

Es gibt auch noch viele andere unwigbare Umstidnde, die
die Aktivierung des Schillers auch fiir den geschickten Leh-
rer zum Problem m-vraﬁ,Umsténde , von cdenen man in wissen-
schaftlichen Auseinandersetzungen wenir weill : Die atmosphid-
rische Belastung (Fohn , Hitze) kann Stunden bringen, in
denen "alle yuellen sterben" .

Trotzdéem = und gorade degueren — mufl man eine Stildnde-
rung in Richtune Aktivieruns anstrecben, damit mit etwas me-
thodischem Geschick auch in die Trockenwadis des schulischen
Alltags etwas Griin gezaubert wird,

Das Problem im padagopisch-theorctischen BGTFiCb
Dile Frage der Aktivierung des uchulvrc splegelt sich in der
Gegenuberstellung von L e rn —und A r b e i t s schule
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wieder., Unter beiden nricksichten kam e¢s zu extremen Einstel-
lungen. +n den h“?lbhlﬂ "Lehrer¥rage im Unterricht", Unter: -
richtsgesprach usw. ficlen z. ¥. scharfe Formulicrungen. Si-
cher gilt die aAnsicht Stockers ( a.a,0. 8 B2 £ff ) auch fir
cden Religicnsunterricht : Eine Swvnthese beider Unterrichts-
formen ist am fruchtbarsten. Der RU bendtigt die darbietende
und erarbeitende Form des Unterrichts. Die Methode kann nicht
nur vom Schiiler her gesehen werdemn, sie wird z. T, auch durch
den Stoff bestimmt.

Elemente d e Aktivieruneg

: Der ‘aktive Lehrer
DLP RL “uh atlbst in selnenm Gegcnstana cas "Abenteuer des
Geistes" erleben , mufB innerlich auf dem Sprung sein , Nemes
zu .entdecken , schon getane binsichten neu zu V'llainh M.
Von dieser Sicht ‘her ist es 'auch gut, wenn er sick selbst als
Ringencden und ducheénden im Glauben erlebt. ZEr muﬁ nicht nur
der Sache gepeniiber Spannung und Erwartung empfinden , son-
den Schillern, er muB auf ihre Formulierungen, °uf ihre

dernauch de

Probleme neugierig sein , ja dankbar,wenn ihm Interesse begeg-
net, Hier kommt zum Tragen,wss wir 1im Shriﬁtum L .5 & mit der
existentiellen Vorbereitung remeint haben : Schon Thomas v.
Acuin hat gesagt, caf der Erkenntnisvorgang Licbe sel. Wenn
ein RL nur davon lebt, wes er cinmal in seincr Studienzeld

an wWissen eingeweckt hat, darf e@dcsich lber inaktive -Schiler

nicht wundern.

b) Der Uberraschungseffe nt . Bg wird zweifellos mehr Interes-
e Feweckt, wenn die otunden nicht"wie gehabt " ablaufen, son-
cern hie und da neue Wepge angeboten werden, die einen Appell
an den Schiiler darstellen. Darum sollen ja hier in den ein-
zelnen Abschnitten des Methodikskriptums viele Moglichkeitcn
aufgezeigt werden ) T
In diesem Zusarmenhongs mufl man b‘.tubrn, dafi in Religions-
lehrbiichern zum gebotenen Bild-und Textmaterial nun auch
gleich die methodischer Anweisungen ge chen wercen., Diese
gehdren in das Lehrer-Handbuch, Viellejcht ist das als Kon-
zession an bequeme Religionslehrgr gedacht, vom Standpunkt
der Weckung des Schiller-Interesses ist diese JorrﬂnﬂswL ise
ein Ligentor., Das Neuheitserlebnis féllt weg. Man verwendet
das Religionsbuch wie ein Rechenbuch, in dem die Aufgaben
stehn. Dabei sind die Anrepungen oft sachlich sehr gut.Sie
stehn nur im falschen Buch.

¢) Die Frage. Waes die Lehrerfrage betrifft, so miBte man sich
bemihen , die Fehlformen der Frage zu vern Lluuﬁ (Scheinfrage,
Frapenkette, die géngelnde Frage, die eine einzige Antwort er-
laubt usw.) Es geht hier um die tastence, anregende, zum Nach-
cenken ‘einladende Frage , die nicht gleich in die Mitte zielt
( siehe z. B. die Uberlepungen zur Behandlung von Texten und
Impulsgeschichten I, 8 26,28 )

Bin besonderes Anliegen muBt. aber sein, Raum und Atmos-
phare fiir die Schulerfrﬁgh zu schaffen., Sehr oft sind die Kin-
der auf den Grundsatz "rede, -wenn du ﬁofrwht bist" eingestellt.
(H6ller a.,2.0. 17-21). Es wire auch gut, wenn es uns gelinge,
Unterrichtsformen zu pflegen, in denen GChUltffrq”3ﬂ an uchu~
ler gerichtet werden (Schiilergesprich) .
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Zweifellos wirde eine pute Frare oft ebenso eine gute Note
verdienen wie eine gute Antwort. Fanchmal muBl eine "inder-
frape auch gelobt werden , wenn damit zum Fragen ermutigt
werden kann. In der Oberstufe werden Fragen aggressiver,

" kbnne schenbare - oder wirkliche abgrinde verraten . Sie miis-
sen ernst genommen werden ( Hie und faBt ein R1 solche Fra-
gen als persdnliche Beleidigung auf).Natiirlich kamn auch das
Fragen affektiert und unecht sein.und in reine Zeitver-
schwendung ausarten . Auch in der’Oberstufe sotlte man 'sich
daran erinnern , dafy Frage zunéchst vom einze¢lnen Schiiler
an Gie Klasse gerichtet werd:n kdnnten. Vielleicht kann auch
der RL aus den Antworten der Schiiler lernen .

Die Fragestunde gibt die Moglichkeit, daB Fragen auch anc-
nym geste werden kénnen. Auf diese Weise konnen auch I'ra-
gen anpeschlagen werden , auf die man im Unterkicht sonst
nicht zu sprechen kéme.

¢.) Schiiler priifen Schiiler : (Hdller a.a.0. 8 195) Ein Schii-
ler bereitet sich -besonders gut vor, kann sich zur Prifung
melden.Der Schililer sitzt vor der Klasse, die Mitschiiler"in-
‘terviewen" ihn. Sie kOnnen dazu Buch oder lMerkheft benutzen.
Sic konnen sich Fragen sczlbst schriftlicl: vorbereiten ( auf
diese Weise befasgen sie sich -auch mit dem Stoff, weil sic
sonst Gefahr laufen sich zu blamicren). Die Interviewer dir-
fen dem Prifling a2uch helfen. Der Lehrer ist im Hintergruncd.
Selbstverstindlich sollte eine gewisse Ehrlichkeit gelten,
d.h. Priifer und Priflinge scllten die Fragen nicht verein-
barcn. Aber selbst wenn das geschieht, wird der Prifling die
Fragen besonders gut lernen - und damit ist auch schon et-
wasg erreicht, Da ja mehrere Prifer sind , kann es nie.mur
eine Frape sein . - In.einer spédteren Stunfe ist dsnn Rol-
lentausch mgelich.

andere Gpielarten ,

Prifungsdiskussion : Ein Prifling bekommt eine Thema, das
er selbst zunachst darlegen soll, Die anderen kdnnen das Ge-
sagte ergédnzen., kritisieren oder verbessern, oder sie kénnen
Uber das Thema diskutieren, :

"Wer welll mehr ?" : Der Klasse wird vom Lehrer ein Thema ge-
stellt: 'z. B, "Der Apostel Petrus - was wiBt ihr von ihm 2"
( 5. Schulstufe ) . Uberlegunrepause. Die Schiiler kénnen sich
in die er Pause auch notieren , was sie wissen, Je mehr dann
bei cen Beitrégen der Stoff sich erschépft , um so hdher
steipt die Punktezahl fir den einzelnen Beitrag. Keine Ein-
zelheit darf wiederholt werden,

e) Das Schweigen kann auch ein “lemnt der Aktivierung sein.
Der pauscnlos recencde Lehrer erschlapt die Aktivitdat der Schii-
ler. Wenn eine Geschichte erz#dhlt, ein Bild vorgéstellt, cin
Problem genannt ist, kann das bchweigen des Lehrers ein Ap-
pell an die Schiiler sein.Aber auch des Schweiren der Klasse
kann Aktivitét erst wecken.( siehe dazu die "Stilleiibungen"
in cer Unterstufe ¢ melitative lMdglichkeiten ,im RU .Die -

in diesem Fall lustbetont =~ herpestellte Stille ist ein
Nahrboden des Interesses , schafft Raum fiir eipenes Denken.
In der Oberstufe kann hie und da das sogenannte "Brainstor-
zing ) angewandt werden : Nach cdér Stéellung einer Frapge oder




58

cder Erwdhnung eines Themas , dem Zeigen eines Bildes usw.
werden drei Minuten Schweigen eingeschaltet - dann so0ll je-
der sagen , was ihm geracde zu dieser Sache eingefallen ist.
Auf diese Weise wird das Gesprédch in Gang gebracht. Jeder
kann sich melden, Was schon gesagt ist , wird nicht mehr
wiederholt. Manchmal werden auf diese Weise schon sehr viele
Aspekte einer Sache ‘wewonnen - was natlirlich besser ist, als
die " erschopfende" Behandlung von Seiten des Lehrers im Al-
leingang.

f) Kinder nehmen zu Dingen Stellung (Htller 5 53%,Bei-
spiel aus dem Profanunterricht - Gartengerate j
Beispiel fiir den RU ( 4.Schulstufe):

Wir sitzen im Kreis, In der Mitte steht ein Tisch., Darauf
alles, was men zur hl, Messe braucht{ Altartuch, Religiuar,
Kelchtuch, Corporaler, Lavabo, Albe, Stola, Kelch usw,)
Manche Kinder kennen sich schon etwas aus (Ministranten) .
beginnen zu erkléren, teilweise wurce Einzelnes auch schon
im Unterricht besprochen.Die¢ kinder recen ilber ¢die Dinpe.

. Monches wercen sie nicht recht herausbekommen, das wird dann
c¢er Lehrer erklé@ren. Dic Namen der Gegenstédnde werden zu-
ndchst auf die Tafel peschrieben,dann ins Heft ( dazu werden
die Tafelflirel wieder geschlossen , rie Kinder versuchen
jetzt die Namen mit dem Blick auf die Gegensténde der Reihe
nach aufzuschreiben). Am Schlufl bauen wir dann den Altar.

¢) Kinder bringen Dinge in den Unterricht mit
Bsp. : Madchen bringen Puppsn , mit denen wir das Baufen
uben konnen. .
Fir eine Stunde vor Allerseelen brinpen die sinder
Sterbebildchen mit ( von GroBeltern usw.).
Solche Beitrage von seiten des Kindes erhdhen die Bereitshaft
zur Mitarbeit. In der Oberstufe kann sich das Mitbrinrsen auch
auf Bucher, Bildmaterial, Zeitungsartikel usw erstrecken.

h) Manche Zlemente der Aktivieruns haben wir an anderer Stelle
besprochen : Ratsel, Impulspeschichte,Kinderzeiichnung, Auf-
satz usw. . Hier ging es darum ,. das Problen sich bewuBt zu
machen und einipe Wepe aufzuzeiren.

B

Grenzen der Ak tivitidtsop

A) Iis gibt hinder » die nicht gerne reden. Wer z. B. in
Bergschulen unterrichtet hat, weiB , daB dort die "stillen
Aufmerksamen " oft besonders hdufig anzutreffen sind.

Eine Uberbetonung , das krampfhafte Forcieren des Gesprichs
wird gerade dicsem Typ nicht geracht, Diese Schiiler héren
lieber und produzieren allein. Unsere Zeit hat ein iibertrie-
benes Faible fir das Reden, und ist geneigt , jedem Reden-
den peistige Aktivitat und"Aufgeschlossenheit " zuzusprechen.
Eine gewisse Redehemmung muBl nicht die schlechteste Eigen-
schaft. Schliefllich liefert uns das Fernsehen die Auswiichse
des Geschwatzes in lberzeugenden Formen ins Hous. Jedenfalls
haben wir die Art stillerer Schiiler zu respektieren .
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B) Im Unterricht gibt es 2uch das Gesetz des Stoffes . Wenn
cie Religionsstunde n u r mehr aus Diskussionen bestcht ,
wird am Ende kein echter BildungsprozéBl stattfinden, weil
die primitivsten Kenntnisse fehlen. Man kanrn auch nicht iber

BEnglisch diskutieren , wenn man keine Vokabeln weiB.

C) Gerade bei den Inhalten des RU ist die Gefahr des Zer-
rcdens gegeben , Wenn eine biblische Bfgubunhdlt besonders
gut und eindrucksvoll ‘erzdhlt wurde, kann es besser sein,
darliber nicht viel zu revden. Die duBere Aktivitat kdnnte
sonst die inner: erschlagen ( Auch incder Jugendarbeit ist
gerade in den letzten Jahren 8fters der Wunsch geduflert wor-
den , nach einem Thema nicht zu sprechen , sendern still

zu bleiben. ’ ' ' )

D) SchlieBlich ist auch noch das Gesetz der Zeit zu beachten.
Auch Diskussionen missen in einer gewissen Rahmen bleiben,
wenn man-an die Sicherung des Unterrichtsertrages denkt.
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