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METHODI SCHE BAUSTEINE DES RELIGIONSUNTERRICHTS

SKRIPTUM I.

e —

1) Das Gesawtziel des Relirionsunterrichts

a) Theologisch:

Verkiindigung der Heilsbotschaft zur Weckung des Glaubens
und zur Verwirklichung fiir eine heile Existenz.

Das ist also die Schau des RU von Gott her, von Christus
her, von der Kirche her. Es ist ein Stlick von dem “"Geht
hinaus in alle Welt und lehrt ...". Darum ist der RI, von
der Kirche beauftragt. In Osterreich ist in Verfassungsge-
setzen der religitse Wert als Erziehungswert anerkannt, da-
her die Mdglichkeit der Ausbildung in diese Richtung.

b) Schulpsychologisch und padagogisch:

Gesamtziel: Hilfe flir den Schiiler, das gegenwartige und zu-
kinftige Leben meistern zu konnen. Damit ist der RU im Ge-
samtziel der Schule integriert. Sein spezifischer Beitrag:
Hilfe zur Lebensbewaltigung vom Standpunkt der Religion,
speziell der christlichen Religion.

Das Angebot der Religion im Unterricht muB werbend und ver-
bindlich, aber nicht manipulierend sein. Ein Angebot, das
auch die kritische Stellungnahme berlicksichtigt.

c) Religionspadagogisch:

‘Die Bewaltigung des U
zum Erwachsenenglauben
Dies geschieht in' vil
Fassungskraft der

ren Situation der Kla

2) Die Methodik des Religionsunterrichts

P

Der Religionsunterricht hat vermutlich die reichsten methodi-
schen Mgglichkeiter von allen Gegenstanden, die in der Pflicht-
schule unterrichtet werden; darum bietet er Raum fiir eine persion-
liche und eigensténdige Gestaltung. Die Moglichkeiten werden oft
nicht genug 'genutzt oder aus einer eingelaufenen Routine heraus
miBachtet. Dabei wiirde eine priéBere Beachtung der methodischen
Moglichkeiten nicht "“nur mehr ArbeitV machen, sondern sehr oft
die Arbeit des Katecheten erleichtern.

a) Die Methode mul dem Ziel entsprechen:

— =

Wenn ich z. B. dem Kind etwas.affektiv und erlebnismaBig nahe-
bringen will, werde ich in der Methode auf das entsprechende
Ein- und Ausdruckserlebnis achten (gute Erzdhlung, szenisches
Spiel) und nicht ein langatmiges Unterrichtsgesprach fiihren,
das den erlebnishaften Eindruck zerredet.

Die Methode muB dem Kind adaquat sein:

we ae STTTLENEL

Sie muB der Altersstufe entsprechen und der Situation, in

der sich das Kind oder der jungs Mensch befindet. In der 8.
Schulstufe muB ich in der Methode beriicksichtigen, daB der
Schuler auf gewisse Werte selbst durch Einsicht draufkommt.
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Ein Gedicht muB mﬂtnoﬁlsch anders behandelt werden als ein
Erzéhlstoff oder das 4. Gebot.

d) Die Methode muf der Persdnlichkeit des Katecheten entspre-
6&@ﬁ?“""'““#_
Hier hat jeder scine ARZentc, der eine kann besonders gut
erzdhlen, der andere zeichnen, der dritte vermag mit dem
Orffs cpan Schulwerk un;a,,h:n der vierte ist ein guter Ge-
spréchsfihrer. Selbstverstiandlich darf man nicht ganz ein-
seitig werden, aber e€in gewisser Akzent ist berechtigt und
sichert ja auch cher das BErfolgserlebnis, das nicht nur die
Kinder notig haben, sondern auch der Religionslehrer.

3) Die Vorbereitung des Religions -
unterrichtes

A) Die existentiell - religidse Vorbereitung

In dcrn ubrrthungbn zur Vorbe lelThng des RU miissen wir etwas
weiter ausgreifen, als didaktis - methodische Lehrbiicter

sonst Uber die Jﬂt‘rrlqhtuVO“Ltlml tung sprechen. Im RU kann es
bei der Vorbereitung nicht nur um das Know-how der Bereitstel-
lung von Inhalten und Verfahren gechen. Die zunfchst entschei-
denste Frage ist nicht die unterrichtstechnische, sondern die
nach der existentiellen Einstellung des R-Lehrers. Gerade im RU,
in dem die Zielsetzungen sehr oft auf emotionelle, einstellungs-
maBige Veranderungen beim Schiiler gerichtet sind, die sich exakter
und unmittelbarer Kontrolle entziehen - und die auBerdem auch
Langzeitwirkungenr haben kidnnen, die einer w1h\anuchuftllchan
Empirie kaum ins Blickfeld kommen - gerade bei dieser Art von
Unterricht wird man an die einschrénkende W*Inurg Otto Friedrich
Bollnows (0.F.B., Existenzphilosophie und Padagogik,
Urbanbiicher 40, Kohlhammer Stuttgart 1959, S 9 - 21) denken:

Der junge Mensch ist keincswegs so unou‘chrankt "machbar"” und

S

"manipulierbar®, wie das eine von Positivismus und Materialismus
her gepridgte Faunﬁn*JP woismachen will, "Unstete Vorgénge® gibt
€8s nicht nur in der mikrophysikalischen Welt, es gibt sie vor
allem im kompliziertesten und geheimnisvollsten Wesen, im Men-
schen. (Vgl. dazu duch die Korrekturen, die heute zum beliebten
“"Computerbild™ menschlicher Gehirnvorgénge vorgenomnen werden
Woltersdorf Trﬂ Werner, Die Schopfung war ganz anders, Walter
Olten 1976, S 39 ff). Bollnow weist darauf hin, daB z.B.
“Bevsgpupg‘ anﬂi einfach menipulierbar sei. In dem,was von
Herz zu Herz geschieht, ist nicht alles machbar. Diese Erkennt-
nisse haben vor allem flir den RU Bedeutung.

Sicher sind die unau”gcqrrnohtnc_Q personalen Voraussetzungen
beim R-Lehrer auBerordentlich bedeutsam. Er muB von der gnaden-
haften Seite seines Tuns zutiefst lberzeugt sein. Er muB Immer
Wiﬁi;b_vprcuChﬂﬂ, se¢in Tun als ein Tun im Auftrag Gottes, fir
Gott und mit Gott zu sehen, und daher mit einem tiefen Vertra uen
in das padagogische Wirken cinzusteigen. Dieses Vertrauen er-
streckt sich nicat so sehr auf seine Bildung und seine methodi-
schen Fdhigkeiten, sondern eben auf das Wirken dessen, der die
Herzen bewegen kann. Diese religidse Grundeinstellung wird dem
RL auch die ndtige Frustrationstoleranz - oder christlich ge-
sprochen - Bereitschaft zum Kreuz bringen, die fiir jedes erziche-
rische Tun gefordert ist.
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Von diesen Gedanken her gesehen, gehdrt zur wesentli-
chen Vorbereitung des RU das Ringen un eigene Einstellung und
Uberzeugung, und somit das G e b e t fur seine Schiiler, das
Sich-selbst-ergreifen-lassen vom Mysterium, dem man dienen will.

Wer im sittlich - religidsen Bereich lehrend tatig sein
will, muB im Sinn einer Vorbereitung auf sein Tun um E ¢ h t -
heit bemiiht scin.BEchtheit bedeutet imner cine gewlisse Ubvereia-"
Stimmung von auBen und innen. Echtheit duldet nicht bloBes Ge-
rede und Getue, Bemihen um Eindruck und Image, um Rollenent-
sprechung und Fassade (siehe: Lersch Philipp, Der Mensch als
Schnittpunkt, Beck-Schwarze Reihe 62, Minchen 1969, S 41 - 79);
weiters Lersch, Aufbau der Person, 9.A. Barth Miunchen 1964,

g 565 - 593, Zwar ist Echtheit nur z. Teil unserer Steuerung
unterworfen (ein hysterisch schwer belasteter Mensch vermag eben
nicht "echteh Affekte zu realisieren), aber zu cinem Teil hangt
Echtheit auch von uns ab.

Die Echtheit des Piithlens, des Wollens und des Denkens berithrt
ZutieTst dic cxistentiellc Vorbercitung auf den Religionsunter-
richt.

Echtheit des Filhlens: Hier ist nicht der Gegensatz zur Verlogen-
heit gemeint, sondern jene uns allen bekannte Tatsache, dag wir
z.B. - auch beim besten Willen = nicht in deu Sinne "ergriffen"
sein konnen, wie es die Situation erfordert. Wir haben an einer
gewissen Gemiitsverarmung mitzuleiden. Vielleicht sollten wir uns
vor Augen halten, daB echtes Fihlen den Faktor Zeit braucht. Es
breucht das Bindrucks- und Ausdruckserlebnis. Ich muB mir also
als RL filir manche Binstimuungen zu Hause Zeit nehmen. Wertgefiihle,
um die es hier ja geht, kann man nicht einfach einschalten wie
einen clektrischen Radiator. Tiefe Wertgcfilhle brauchen auch das
"Immer-wiederi, das wiederholende Tun und Vollziehen im religid-
sen Bereich.

Die Echtheit des Wollens wird durch mangelnde Zielgericht-
etheit bedroht. Da in unsercr Lebenssituation dem‘ Menschen viele
Anstrengungen erspart bleiben, konnen wir hier in unserecr Echt-
heit wirklich unglaubwiirdig bleiben. Wir miissen immer wieder
den Versuch machen, das zu leben, was wir lehren. Es kann hohe
theologische Bildung mit Unechtheit des Wollens in der praktischen
Lebensfilhrung verbunden sein. (Wie kann ich die hl. Messe lehren,
wenn ich selbst nicht an ihr teilnehme %) '

Die Echtheit des Denkens scheint gzunachst ein schwieriger
Begriff zu sein, da wir Tir das Denken die Kategorien richtig
oder falsch, wahr oder irrig anwenden. Hier genht es aber um den
Bezug des Denkens zur Person des Denkenden. Denken, das mit
Existenz verbunden ist, nennen wir berzcugung . Es mufl sich
hierin gar nicht um eine kognitive Ausweitung von Erkenntnissen
handeln, sondern eine Verticfung durch Lebenserfahrung, Bewdh-
rung und Bestidtigung von Wahrheiten, durch Erschiitterung und Er-
griffenheiten in Grenzsituationen. Gescheites "Getue", groles
Redebgdlirfnis zu tiefer Thematik muf nicht das Zeichen von Echt-
heit des Denkens sein. Echtheit hat vielmehr schr oft eine ge-
wisse Affinitdt zum Leiseren, zur Worthemmung, zur Furcht vor
dem Zerreden.

n durch gesellschaftlich moti-

Echtheit kann bedroht sein
allem der auf dem "Podest® der

vierte Ubcrbean:

4.
3¥§pchunﬁ. Yor al

tffentlichkeit stehende Mensch (Lehrer, Priester..), auch der
gebildete Mensch ist von Unechtheit bedroht (Kant : Je zivili-
sierter der Mensch wird, umso mehr wird er Schauspieler..)
(Heidegger: Je beanspruchter der Mensch von der Gesellschaft
ist, umso mehr gerdt er in den Sog des "Man.®).
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Echtheit kann auch bedroht secin durch z u groBBe BewuBtheit,
Ubertreibung der Reflexion - ein Punkt, der gerade bei der
Unterrichtsvorberﬁitung eine Rolle spielen konnte, Das iliber-
dimensionierte Psychologisieren, Reflektieren und Selbstanalysie-
ren kann uns und unserem Unterricht die Echtheit nehmen,

Fiir die religits existentielle Vorbereitung scheinen diese
beiden Flemente maBgebend zu sein
Des Urvertrauen in Gott, fiir den ich arbeiten
will und das Muhen um menschliche Echtheit,

B) Die Auseinandersetzung des Religionslehrers mit dem Lehrstoff

Die Weiterbildung des Religionslehrers

Fiir den im t&glichen Ansturm der Praxis stehenden RL ist die
Weiterbildung eine wichtige Sache. Man kann sich dabei nicht
zuviel vornehmen, da neben den anderen Belastungen ja nicht all-
zZuviel Zeit bleicht, mit einer gewissen Konsequenz kann aber

im Weiterstudium viel intensivere Bildungsarbeit geleistet wer-
den, weil mit dem Lesen und Studieren der Kontakt in der Praxis
einen sicherern Blick fiir das Wesentliche 6ffnet. Flir den
methodisch starker ausgebildeten RL (z.R. dem Absolventen einer
PADAK) wird wahrscheinlich ein theologischer - inhaltlicher
Nachholbedarf dasein. Wenn man im Lauf eines Jahres e i n
groBercs Werk zu cinem Sachgebict durchliest, ktnnte man mit
dieser Methode sicher ein beachtliches Fach- und Allgemeinwis-
sen erwerben. Dobei sollte man nicht schwer zu lesende oder um-
strittene Problemliteratur in Angriff nehmen, sondern sclide
Standardwerke, die einen Transfer in den Unterricht nicht allzu
schwierig machen,

Hier einige Vorschlége:

&) Glaubenslehre (Dogmatik)

Ratzinger Josef, Einfiihrung in das Christentum,
4.A., Kbsel Minchen 1968

Auer - Ratzingerzr , Kleine katholische Dogmatik,
Pustet Regensburg; Bisher erschienen: Bang I1I, ¥y, VI,
VII; IX

Glaubensverkindi g ung ZIir Erwachsene,
(¥Holléndischer Katechismus? ) Dekker - Herder 1968.
Gutes Sachregister zu allen denkbaren Stichworten, schr
gute Sprache, einige dogmatische Schwachstellen, aber im
gesamten knappe und verstandliche Darstellung)

[#s]
]

ndfuchg s Wilhelm, Ich glaube, Echter Wirzburg 1975;
Mit Beitragen der fihrenden deutschen Theologen zu den
einzelnen Themen des Glaubensbekenntnisses

b) Biblische Fragen (Exegese)

In kaum einem Bereich wird fiir den Laien S0 unverstandlich ge-
schrieben wie im bibelwissenschaftlichen. AuBerdem gibt es 1in

der Exegese dcr letzten 15 Jahre schr viel offenen oder versteck-
ten Geschichtspositivismus (%wahr ist nur das unwiderleglich
Bewiesene, Vertrauensgrundsatz gilt nie%) und Sprachpositivis-
mus (Der Umgang mit der Schrift wird zum Spiel mit literarischer
Formgeschichte, Refaktionsgeschichte, Traditionsproblemen, Ent-
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stehungstheorien usw.). Der in der Schule tdtige R-Lehrer ver-
mag aber gerade mit diesen Dingen nicht wviel anzufangen. Er

muB sicher die wesentliche Aussage eines Textes erfassen kon-
nen, und dann muB e¢r vor allem Material zum Er z 4 h 1l ¢ n
haben. IThn interessiert vor a2llem eine lebendige Kenntnis der
biblischen R e a 1 i en (Die Kenntnis von Land und Leuten,
wirtschaftlichen und sozialen Verh&altnissen, Haus, Dorf, Stadt
Pflanzen und Tieren, Festen und zcitgeschichtlichen Hintergriin-
den.) Hiezu crscheinen erst wieder in allerneucster Zeit Werke.

hweizer Schulbibel , Lehrerbuch, Ben=-

giger Zurich 1973; Hicr sind praktisch alle in der Pflicht-
schule gebrduchlichen Stellen (4. - 9. Schulstufe) exe-
getisch erklart und methodisch flir den Unterricht vorbe-
reitet.

on - Dufour , Worterbuch zur biblischen Botschaft,
Herder, Freiburg 1964 und

on - Dufour , Worterbuch zum Neuen Testament,
Kosel Minchen 1977

In diesen Werken kann man rasch die kurz zusammengefaBte
Aussage der Heiligen Schrift zu eincm bestimmten Thema
lesen., Wenn ich z.B. wissen will, was die Heilige Schrift
des A.T. und N.T. zum Thema ”}1gm 1", "Kirche", %“BuBe"
usw,.: sagt.... Does Werk dient also zur bibeltheologischen
Kurzinformation. Verstdndliche Sprache.

r k e r Manfred, Worterbuch biblischer Bilder und Sym-
bole, Kbosel, Minchen 1973.

Da wir uns mit den Bildern der Bibel besonders oft be-
fassen, und Bilder dem Kind besonders zuginglich sind,
hat dieses Werk besonderen Informstionswert.

Zur biblischen Realienkunde ;

Kroll Gerhard, Auf den Spuren Jesu, 5.A., St., Benno
Leipzig (auch in der BRD “uiT‘luf ;7
Hier werden alle Stédtten des Heiligen Lendes mit allen
archdologischen, fﬁ“"thﬂtllLﬂbn und biblischen Details
besprochen., Damit wird c¢in sehr lebendiges Bild der da-
maligen Zeit entworfen. Reiches Bildmaterial.

mmershausen Werner, Die Umwelt Jesu, Herder
1977 Kurzdarstecllung von Zeitgeschichte, Kulturbgschlch-
te und gesellschaftlicher Situation z.Zt. Jesu.

e chter Paul, Das Matthdusevangelium, Tyrolia Inns-

bruck 1963. )
Bringt zu den einzelnen Abschnitten des Matth&us-Evan-
A

geliums eine Fille von Material, das der Verlcbendigung
des Verstandnisses und der Erz8hlung dienen kann,

c) Sittliche und lebenskundliche Fragen (Moral)

e — v —

Zum Nachscnlagen zu moralischen Einzelproblenen:
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Hormann Lexikon der christlichen Moral, Tyrolia
Innsbruck 1976

Ruf A.K., OP, Grundkurs Moraltheologie, Band I und
1I Herder Freiburg 1975 und 1977
(Wissenschaftlich - Systematische Darstellung
der Moraltheologie)

Rotter Hans, Freiheit ohne Normen ? Tyrolia
Innsbruck 1977

Rotter Hans, Christliches Handeln und seine Be-
grundung Styria Graz 1977

Zum lebenskundlichen Unterricht;

Fabian Georg, Und deine Meinung ? Pfeiffer Min-
chen 1970, 4.A. (Glinstig fur Handhabung der Im-
pulsgeschichte)

Stachel Glinter, Unterricht liber Lebensfragen im
8. = 10. Schuljahr, Benziger Einsiedeln 1961

Weiters wird verwiesen auf die Vorbereitungsbiicher zu den
Glaubensbiichern, Die "Modelle® (Osecr) im Verlag Walter Olten,
und die RP-Modelle im Verlag Kosel Minchen, dic viel Material
Zu lebenskundlichen Einzelthemen bringen. AuBerdem die zahlrei-
chen Material- und Vorlesebiicher zu allen Schulstufen (z.B.
Vorlesebuch Religion I, II, III, die auch inhaltliche Wegwei-
ser bieten).

d) Zur Liturgik (Kirchenjahr, Messc, Gottesdienst, Heilige
Gerdte..)
Knechtl1le Oderisia, Mit dem Kind durchs Xir-

-

chenjahr, Herder Freiburg 1968, £.A.

Berger Rupert, Kleines Liturgisches Wérterbuch,
Herderblicherei 339/40/41, Herder Freiburg 1969

Emminghaus Johannes, Die Messe, Wesen, Ge-

stalt und Vollzug, Osterr. kath. Bibelwerk,
Klosterneuburg 1976

C) Die Planung des Unterrichts

Die groBrédumige Planung besorgen die Lehrpléane, und fiir den
Anfénger wird es cmpfehlenswert sein, zundchst sich stark an
Lehr- und Vorbercitungsbuch zu halten. Wenn auch cin bestimmer
Wissensstand in Glaubensfragen der Schulstufe entsprechend an-
zustreben ist, so heift das natiirlich nicht, daB der RL in
Bezug auf ncu biblische Themen und lebenskundliche Einschiibe
usw, nicht einc gewisse Freiheit hdtte. Die Lernziele in den
Lehrplanen werden mehr global angegeben., Als sehr wichtig
zé¢igt die Praxis Folgendes: Men soll an Hand des Kalenders
eine GroBplanung fiir das Schuljahr erstellen, und in der kon-
kreten Detallvorbereitung nach Mdglichkcit einige Wochen wvor-
aus scih. In Bezug auf die in der Literatur der letzten Jahre
angebotenen Curricula ist vielleicht festzuhalten, daB sie zwar
sehr viel MaTerial und methodische Anrcgungen bieten, sehr
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oft aber an einer Uberplanung lciden, und fiir den B™. in der
Praxis kaum thLn"pwbur sind. Auch Vorbercitung kann man
Ubertreiben. Zuviel Analysc, Reflexion und Planung kann im

RU iUbrigens auch die so wichtige Gestimmtheit des Lehrers be-
eintréchtigen. ’ S

D) Das Stundenbild

Un“bhénﬁﬁg von der Art des Stundenbildes werden wohl immer fol-
gende Uberlegungen ndtig sein:

a) Wie heiBt das Thema

errcichen ? Lernziel,

s

Teilziele.

Mit welchen vnr wussetzun ngen, Anknlipfungsmbglichkeiten
von sciten des K s und der Klasse kann ich rech-
nen ? (Blick 4uf das Kind ?)

Wie gehe ich patho'i ch vor ? Stundenaufbau, Lern-
schritte, Wechsel der Unterrichtsformen usw.

Welche Jntbirluk*HmlL,:l setze ich ein ? (Buch, Tafel
Instrument, Dias, o¢ Schallplatte, Zeitung, Haftwand .,,5

Fir die Art des Stundenbildes wird auch der Akzent der Stunde
wichtig sein. Geht es mehr um
Erlebnisvermittlung (affektives Lernziel); oder mehr
Erkenhtnlbvermlttlung (. kognitives Lernzlelj ?/1%,Form

d. Glied.:Darbictung : Die rrzahlung

Die Frklédrung : Hier sollte der RL etwas zuriickt treten,
Schilerfrage und Schiilergesprach anrcgen und leiten,

manches aber bleibt ihm selbstverstandlich. Ein Ttll
von Erklarung (z.B. schwierigen Worten, unbekannten
Dingen und Redcwendungen sollte ubrlr;.“ der Darbie-
tung eher vorausgchen)

Anwcndung: Traonsfer fii gere Situation,
avuch cine Aktin
auch elne A LL1LOn

-~

Im Biblischen Unterricht kdnnte man ~uch folgendes Schema
Ubernechmen

a) Wort: Erzidhlung, Text, Meditation usw.

b) Antwort: Gesprach, Aufsatz, Zeichn mung, Lied, Gebet
Aktion (Jﬂ Schema Wort-Antwort liecgt iibrigens a
dem Wortguut\bfwkn“+ der hl. Messe zugrunde)

#
ch

dic Gestaltung der Stunde kann auch sehr wichtig sein, ob
mehr

a) themaorientier .8, ‘Aufbau der Hgsawﬂﬁ “Jnhuﬂ vor
= einen Rlbhu;rn” usw.) oder mehr
b) problemorienticrt (“Sonntagsmcsse - ja oder nein?W,
"Du und Dein Taschengeld", "Christ
und Verkehr')




~8=~

Im zweiten Fall wird die Stunde stark indukt iv aufgebaut wer-
den miissen. Es braucht also vor allem Impulse (ubﬁehlehtbn BEr-
lebnisse, Zeitungsartikel, Fernschsendung, sktuclles Ereignis,
Bild, Foto) von dem aus 3ns Gesprach um ias Problem kreisen kann.
Wichtig ist aber auch hier, daB man in Klarhciten hinein miindet.
Die ufcrlose Diskussion, 'bei der am Ende nur alles zerredet ist,
hinterlaBt allgemeines Unbchagen. Im Falle des prob]:wori;n+ier-
ten Unterrichts, Jder vor allem lebenskundliche Frazen umfassen
wird, muf der Lehrcr sich im Sachbereich besonders 5ut vorberei-
ten, well er ja auf viele Einwiirfe und Fragestellungen gefaft
sein mwuB. Es schadet allerdings auch nicht, wenn der RL gestehen
muB, ¢aB er sich in diescr Sache selber Lrtt genau informieren
muBl, Damit xlkuun 'ie Schiiler ihre Frage ernstgenommen,

Zu beachten wére flir den Unterrichtsverlauf éiner Stunde auch
die Spannungskurve.

Klciner Hohepunkt am Anfang (Impuls, Einstimnung, Neuheitser-
lebnig, Intcresseweckung, Appell)

Allmdhliches Ansteigen zum elgentlichen Hohepunkt.
Nicht zu langer Ausklang:
Aber nicht: Kﬂclliff 'kt am Anfang mit langweiligem
Abstieg. Oder miider, langer Anstlug

Einzubauen sind in den Stundenverlauf auch Elemente dex Sicherung
ces Unturrlcuts crtrages, Also Wi e"rholun%, Priufung (1{b(nmlfLrL

Formen dazu siehec Skriptum Methodik II, S 56 f)
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A) Die Bedeutung der "Geschichte® -
S S

-

zum Unterschied von anderen Appellen, Mahnungen, Ermuntcrung gen,
Mitteilungen spricht die Geschichte vornehmlich das Gemut an.
Sie setzt die Pha mtasie in Gang. Sie biectet dem Kind die e Mog-
lichkeit, sich™ mlf 1nz~1nbn Gestalten, vor allem dem Helden der
GuSCthhub, zu identifiz en. Das Kind denkt sich in die Gestalt
hinein, fihlt mit ihT, 1ci ??'nlt ihr, triumphiert mit ihr. wei-
ters dient die Geschichte dem Kind zur Erweiterun: des Ichs. Sie
bietet eine Art von spielerischem EinstIcg in 0as Leben & Das

Kind und der junge Mensch kann sich auf dicsc Weise cmotion Hl

in Situationen und Rollen einlcben, in Gefohr und Re ttung, Mihe,
Leid, Angst, Sicg, Befreiung, in Tod, Trauer, Wagnis, Arbeit und
Abenteuer, Ertragen von Unrecht, Erlcben von Gerechtigkeit. Auch
Rollen werden spielerisch lBFLJbt - Vater, Mutter, Chef,
Fuhrer, Brudecr, Schiitzer, Helfer usw. . . .

Beim Kind wird durch gutes Erz thlen die meditative Fahigkeit ge-

starkt. Es vernag bei einer Sache zu verweilen, Infolge des per-—

sonalen Elnobtzcu, den die Erz&hlung VLT angt, und dem weiten
Feld, das die Erzéhlung der Phantasie des Hirenden UberldBt, kann

die Fe suluﬁg viel stédrker sein als bc1 der Vorfilhrung cines an
sich perfektioniecrten Mediums.

In der "biblischen Geschichfe', die wir hier notiirlich im Auge
haben, gelten alle Gesetze Jder %“Geschichte® im Allgemeinen,

In der Heiligen Schrift ist ein GroBteil aller Mitteilung Gottes
an den Menschen in die¢ crzdhlende Form gefaBt, wenn auch an sich
nicht zundchst flir Kinder. Wenn man die un+bbruch;nﬂe Auswahl
trifft, die fir Kinder faBbar ist, und als Erzdhler die alten
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Texte flir die Kinder in ihren wesentlichen G halten ume*zu,
dann vermag das Kind das oben Gesagte (aumuT Identifikation,
Situationen und Rol1‘rcr?3$;uug usw,.) auch ﬂ;t der Bibel zu
verwirklichen. Es iibernimmt Wahrhciten, sittliche Haltiungen,

Einsichten auf diese Weise in ¢iner nicht-abstrakten Form.
Man spricht hecute ja auch von ciner narrativen Ethik", In
der Heiligen Schrift sind nicht nur uthiL" € Fragen, man kbn-
s e ME
-+

[_
DD'

10 lL nennen. So
ﬁ mension dazu H

nte sie weitgehend auch eine
komnt in den Geschichten der 3
Das Heilige. Diese Dimension 5 szgn_br besondere
Engpriche, sic bringt aber auch nen ALJ,n Reichtum und eine
neuec Torm der Glltigkeit einer ‘Gumwthbtt“a Das ist der Unter-
schied von Winnetou und Davi » Robin Hood und dem &gyptischen
Josef, Robinson und Mosecs.
Selbstverstandlich darf man
Geschichte auch nicht iiberschs
niemand ein glHubiger Christ w1{£L Iden thlmﬂthnumﬁ
lichkeiten KODﬂLP nicht durch d estalten einer Geschic
ersetzt werden. AuBerdem kann im kritischcn Alter auch LlHB
Krisc der Bibelerzdhlung cintreten. Die Frage nach der Hi-
~storizitdt wird scharf gestellt, eine Frage die nicht immer
so einfach zu beaniworten igt, weil hier Uberlegungen wie hi-
storischer Hintergrund und literarische Gestaltung, Literatur-
formen iberhaupt und ihre verschiedenen Arten von iWahrhei tn,
Versténdnis fir Denk- und Avesageart ciner frealen Zeit und
. Bultur eine Rolle spielen, Anﬁb,ﬁem ist es fiir fun Lehrer scl-
ber oft nicht leicht, sich im oft recht unterschiedlich zu be-
urteilenden Wust moderner Exegese zure Lhtcthn n, Ein acuon-
deres Problem kann die Hunlar=:ﬁahiung werden, _lcru;ﬂgs kan

i ;u”frutuﬂ len Schwierigkeiten auch Llne

diese Krise und die
nNeue und vertiefte :er Offenbarung bringen.

Wiﬂku** der Evz&hTung und der
el Damit allein wird noch

B) Die Riicksicht auf den hdress aten der "Geschichte®

e v B — i e - c———

Wenn ich 21s Religiorsglehrer T“"r-lbr %rtza 1is in der Bibel
flir 7jdhrige und fir 12jahrige verschieden crzdhle = und zwar
nicht nur in der Form, sondcrn auch in den Akzenten des In-
halts, dann befinde ich mich in bester GLS-JTOCb’It Die Hei-
lige Scar!ft selbst tut des nédamlich auf Schritt un: Tritt.
So wird z.B. fir Heidenchristen Jie Gestalt Cnv1=71 anders

I g

L

geschillert als fiir Julel en - Jdas ist z,.B. einer der

Unterschiede von Markus un? Matthius, Bei Markus ist vieles
weggelassen, weil Heidenchristen z.B. mit Anspielungen auf
cas Alte Testament nichits anfangen konnten. So hat also in

der Schrift die Erzahiung ecine gewisse Prégung von der Situa=-
tlon der Horer her, thdu das miissen wir 2 F“h%‘thuﬂ den Kin-
crn g aenubur auch tun., Abgesechen von der Sprache, dem Wort-
Sﬁhut? tem Satzbau usw. wird auch der Inhh¢t fLr T*qsu“fs—
kraft des Kindes angepaBt werden missen—Toh muB nur darauf
achiten, daB man den Inhalt Jer Schriftstelle nicht verfélscht.

o I-hq
L4
o

=

Z.,B. wird die Erzdhlung vom Letzten Abendmahl fiir die
1. Klasse sich nur zuf die ucsunJllohgt 2N Dinge beschrin-
kﬁnp ”i’ Stimmung wieldergeben und die Einsetzung f;r
EBucharistie, ‘lic in einfachster Form cingeprédgt .werden
bc'll o

Fir 12j8hrige werden die Adramatischen Entwiclungen (um
len Hu?ﬂ**fr, um ?{*rus} mehr herausgehoben werden,
die Geschehmisse im Hintergrund usw.
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C) Die Frage Jer Historizitét

fug i

Wenn dicse Frazge auch nicht immer Jic wichtigste ist (man
denke nur, wic bedeutungsvell z.B. die "unhistorischeV Ge=-
schichte vom vorlorenen Sohn ist), so wird doch der Religions-
lehrer Jdamit unweigerlich konfrontiert.

Er muB sich daher sachlich zu dicser Prage informieren -
e¢ine Ang:legenheit, Aie im Detail angesichts verschiedenartiger
Lehrmeinungen gar nicht so einfach ist. (Siche dazu Bibelkom-
mentare YEchter', Werke von MuBner, Géchter, Kroll, Lehrerbuch
zur Schweizer Schulbibel). Da Iie Exegese der letzten beiden
Jahrzehnte eindeutig unter dcm Trend eines gewisscn Geschichts-
positivismus stand, wird man die oft sehr selbstsicher gefdl-
lten Urteile liber "Ungcschichtlichkeit® manchmal cher zu Gun=-
sten ler Geschichtlichkeit revidieren miissen, Jedcenfalls sind
die entscheidenden Tatsachen der Heilsgeschichte um Jesus ge-
schichtlich. Im Ubrigen gibt es in der HS unzahlige literari-
sche Formen, daruntcr auch die der Legende und der erbaulichen
Erzdhlung, die an sich nicht auf Geschichtlichkeit rcflektiéren,
sondern bei denen es auf den inneren Sinn ankommt (Jonas,
Tobias, Esther).

Anhand eines Belspiels aus dem profanen Bereich kann man
c¢ie Verschiedenartigkeit der "Geschichtlichkeit¥ einer Vorla-
ge in der Oberstufe, wo diese Frage aktuell werden kann, ganz
gut demonstrieren : Ich nehme von Andreas Hofer einen zeitge-
nossischen militdrischen Bericht, eine 30 Jahre nach seinem
Tode von Beda Weber veranstaltete Anckdotensammlung, das An-
dreas-Hofer-Liecd, seinen Abschiedsbrief, das Schauspiel %der
Jucas von Tirol" (Kranewitter) und ’as historische Stancard-
werk Uber Tirols Erhebung im Jzhre 1809. Damit habe ich eine
Reihe literarisch verschiedener Vorlazen. Was ist zu ihrer Ge-
schichtlichkeit zu sagen ? Sie ist im Sinne moderner Histori-
scher Forschung sicher sehr verschieden, aber selbst das frei
gedichtete Andreas-Hofer-Lied ist nicht einfach "“ungeschicht-
lich, So ktnnte man Schiilern der 7.8. Schulstufe erklaren,
wie auch in der Hl. Schrift Geschichtlichkeit im modernen Sinn
oft sehr verschieden vorhonden ist. Das Wesen eines Menschen
muf aber keineswegs lurch dcn wissenschaftlich-historischen
Walger am cin'rucksvollsten Cdargestellt werden, auch bei A,
Hofer nicht. Die Historizit&t ist aber fiir den Religionslehrer
nicht nur eine sachliche, sonlern auch e¢ine pidacogische Frage.
Wie soll man der Frage begegnen. ob die Geschichte wahr ist?

Unterqipfe:

Die Fragestellung tritt zwar weitgehen? sumick, un? hat nie die
harte Problemstellung, wiec das spiter der Fall ist. Ich glaube,
daB man in der Antwort sich mit einer allpgemeinen Zuriickhal-
tung begniigen kann, etwa in der Art: So ganz genau haben ‘ie
Leute as.Zamals nicht alles aufgeschrieben. So dhnlich, wie
wenn der Bernhard mit dem Onkel ans Meer fahren darf und der
Mutti eine Karte schreibt. Da schreibt er vielleicht auch nur
"Es ist sehr schon hier, das Wasser ist sehr warm, und das
Essen ist auch gut ..." Die Mutti kann sich schon vorstellen,
was da noch alles passiert ist, aber sie weiB, der Bernhard

ist cben kein groBer Schreiber. Nun die Leute im Alten Bund
oder zur Zeit Jesu warcn zuch keine groBien Schreiber, und vie-
les Einzelne wissen wir nicht genau, aber wir wissen genug,

1af wir an Jesus zlauben und ihn versteheon KonleN.eee..oeq.
Wenn es sich um einen Text handelt, der sicher nicht historisch
ist, wie z.B. "Jonas im Bauch des Fisches' -~ Jdann kann man cas
auch auf der Unterstufc ohne weiteres sagen - und gleich dazu
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die Frage stellen: Aber warun hat “as der heilige Schriftstecl-
ler so aufgeschrirben, was soll 7enn J¢as wohl heiBen - “Arei
Tage im Bauch des Fisches ... 7 Kinder der 3. Schulstufe haben
in Jiesem konkret en Fall ohne weiteres festgestellt : Das

heiBlt sicher, "aB “er Jonas in einer ganz groBen Gefahr war ...
Man sagt ja auch "das Meer hat ihn verschlungen ... vielleicht
ist Jer Fisch nur das wilie Meer .... Bei ‘en historisch
gweifcelhaften Texten ist es wichtig, 4aB man von vornherein

auf un "8 1nn der Stelle eingeht, auf Jen tieferen Gehalt.
Legendare Ausformungen (v.B. ‘ie 10 Plagen Lgyptens) kann man
ohne weiteres auf “'ie dahinterliegen.en geschichtlichen Tat-
sachen hin vers-chlichen uni der a2llzu m8rchenhaften Phanta-
stik entkleiden, Zunchmende phantastische Ausschmickung ist
in der HS mit zunehmenlem zeitlichen Abstand ja auch literar-
isch erwiesen (siche Erzdhlgeschichten zum "Durchzug urchs
Meer" in der Exodustradition).

Oberstufe:

Hicr ist zur Frage Jder Historizit&t direkt Stellung zu nehmen.
Sie kann ja flir viele Menschen cine Krise im biblischen Glauben
und damit in der Religion Uberhaupt nach sich bringen

a) Die Relativitat der historischen “Genauigkeit larstellen !
(siebe oben ! ware cin Tonband von Ghristus wirklich dle bes-
sere Uberlicferung als .ae, was diejenigen tradiert haben, die
jahrelang mit ihm zusamuncn waren ?)

b) Ein wenig - so weit mdglich - den Sinn flir Literarische
Formen wecken. Unterschied von geschichtlichem | Hintergrund

uns Irelier Gesteltung.

¢) Imser wieder darlcgen, daB iie Evangelisten gar nicht Ge-
nschiuht swissens L“uftlLr ubl' wollten, sondern ‘2B es ihnen
um tiefer li€genie Frageh gegangen 1st : Wer ist Jesus, was
verlangt er von ung, USW.....

t) Manche Fragen ‘er Historizitat ruhig offenla S5€n- 2.8,

Die Grunle fur und gcgen 1e GnSCﬂl“H“ilChkLLt ier erahlunb
von den Weisen aus dem Morgenlande sagen. Dabei aber auch eine
gesunde Distanz gur heute immer noch "iiberkritischen Welle!
in ler J_.IYE"!-_.".._.L w=zhren.

Wun erbcrichte: Die Froge der Historizitdt wird hier natiirlich
Pesondcrs angezweifclt. Siehe lazu grunasatzlich MuBncr, “Die
Wunder Jesu'. Darlcgen, worzuf cs beim Wunler ankommt = nicht
1ie naturwissenschaftliche Seite, sondern Jer Zeichencharakter.
Wobeli 7ie Frage, w i e dJdie Sache zustandekonmt, zweitrangig
ist. In der ErzZhlung nicht 'ie "zauberhafte® Sc1te, sozusa-
gcn einen Hokuspckuschﬂrﬂ?ter, herausheben,
Simn_ fur die Darstell ;ggﬁ °r Vision wecken ! Innere Vorgange
konnten Tie piblischen Schreiber fast n u r in Form von Bil-
lern ausdrlcken, da ihnen - im Gegensatz zu uns - ein reicheres
R&partoir Wortern fir seelische Vorgange einfach fehlt (Psycho-
logisierung ist immer eine¢ kulturelle Spaterscheinung). AuBer-
dem versagt ja, wie <ie Geschichte der Mystik beweist, auch
¢ine Jlifferenziertere Sprache bei der Darstellung mystischer
EIlLleSS(.-H?H kann nachwecisen, daB es in Jer Hl1 Schrift so-
gar Visionsschemen gibt (z.B. fiir Berufungsvisionen - Moses,
Ezechiel, Paulus, Maria). Dazu “ient auch die Einfiihrung des
Engels, womit kein Urteil iiber lie wirkliche Existcnz von En-
geln gefallt ist.
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D) Die Vorbereitung ler

zahlung

‘urch den Lehrer

a) Die Stelle im Urtext lesen,
Aancbuch, Bibelkommentarce)

der Phantas
OChne sie gibt kcing
denken, ausmalen. Dic
angedeuteten Details ist
missen Konkreti sierungen
darf aber niciht

b) Die Anregung ie

o

tasie des BibeleTzinlers &
Laufe der Zeit immer mehy
Kenntnlg

men, Modernismen,

Manchmal bietet Jie HL.

Hier wird geschildert, wie

inthtal geschickt wird, um
Herr Btehn, Verpflegung zu

lebe
Ausmalung
ja
erschaut
in Phantasiik

anwachesendes RLﬁLienwissnn
der biblischen Umwclt. Das verhindert Ana_ﬁronls-
1ie sachlich vollig falsch liegen.
Schrift
zahlerischen Detail. Man vergleiche 2z.B.

cv. mit Erklarung (Lehrer-

niige Erzahlung. Sich hinein-
ies nichigesagten oder nur
lie Erzdhlung wichtig. Es
werden. Die Phantasie
ausarten. Daher muB die Phan-
gelenkt sein Jurch ein im
durch

iy

<k

selbst Anregungen zum er-
1 Samuel 17, 12.
David von Bethelehem ins Thereb-
gsc¢inen Brildern, die dort beim
bringen. Selbst das, was er mit-

bringt, ist genau beschricuoen : die Ankunft im Lager, lie
allgemeine Spanrun&; die Verachtung des jungen David Jurch
seine Briider .... hier ist das {TZdhlerlaChC Detail ausge-
breitet - und dient natirlich ‘er ErhShung Jer Spannung. -
Es ist durchaus legitim, wenn der Erzdhler heute aus einer

der ﬂam&lihTI
auch 4ie

Kenntnis
und Jdabei
man nicht urthWrn
Seite crhobene derunge
zu "interpretierse f“_ gohan
und des Menschen iiberhaupt
hafter Funke lberspringt,
haupt uninteressant.
auch seine phantaei
die Leut uHL'T:C?L”
Weitere .b..f.-‘_f.l,l:d.?}_li_um
Christus nicnt 7
Was wird ©r ¢ 1LE" t
Jesus gedacht ....%7) Hier
[0/

Jon

h._

o
L

-

sterium walten., -
in die Personen vieliel

c) Gefih

Dabel 1st ZU bcnanncn, uhd
Schwarz-WeiB-Malcreil lirbfn,

die

innere Wanijlungen .es Hel

nis gut - bose in wirklic hxblt snah
von biblischen E ~*h1n15 N kom
Vereinfachung \TJPL ‘Tl

schon auf diescr Stufe

auch eincn Judas, unﬂ allen ve#
Willen haben.

1) Dic Auswahl: Was crzdhle ich 1

e

Das wird Ziel
strebe. Meine Erzéhlung ist jo
von Abbntbugrn Ercignissen,

Werten und WQhrhslu(qb Da ltl
1]

in diesem Zusammenhang vi
und storend ist.
Meine Auswahl wird sich

erhdhen un. Lrhq¢bfj ka

Jc:haltnissu heraus

CxEege tisch -
r]9

Hﬂr

r"l

1t ¢ Haben
Fn

Auch sons:
] ~

Kinler
Erst
enh interessant,

mt
ng) entgegen.
ﬂﬂﬁ‘\haar lassen,
rzeiht,

sicher vom Ziel destimmt,
im RU nicht
sondcrn
werde
¢icht cher filir

ujﬁh danach richten, was die

das gleiche tut,

mitnischen laBt. Anders kann

wissenschaftlicher

beim reinen Text zu bleiben und
an {er Wirklichkeit des Kindes

JJ“%,;. Wenn nicht ein gemut-

ibt der Text flir das Kind iiber-
nwirfe der Kind er -verrgten ja

}1141ab&t= "Hat 'er Johannes

die wasser geschluckt

antasie Jes Erzahlers ; Gott,
1f7ﬁﬂruﬂ hat Gott das getan ?

b ..«. Was hat sich 2da

¢ eine Ehrfurcht vor dem My-

gollte man Jdas Hineindenken

r den Kindern iiberlassen.

o e 0 8 =

der Unterstufe die
sunehmendem Alter werden
uns? auch das Verhédlt-
erer Form gesehen. Eine Relhe
Jer kindhaften Schwarz-well3-
Trotzdem sollte man auch
daB Gott alle liebt,
Jie nur ein wenig guten

i

von dicser Geschichte ?

das ich mit der Erzahlung an
einfach eine Haufung
lignt der Virmittlung von
ich manches weglacsen, was
die Kinder verwirrend
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Flir manohc Ercignisse brauche ich den Zeitraffer (Verkiirzung,
Uberspringen von Necbensichlichkeiten), TUur menches aber “ie

Zeitlupe (ausmalen, Zerdehnung als ErhShung <er Spannung (z.B.
Olberg @ Dic V rbercitung Jor Sollaten zum Ausmarsch),
Spannungselemcente sind gegeben in 'en Zusamne nstellungen :

Hel? und Gefzhr - BErrcttung
Held und Aufgnbe - Hindernis - Bewaltigung

Held und Reise - Umwege, Schwiur_ukblhhn iel
Held und innere Anderung, falscher Weg, Umkehrericbnis, Neuer
“f_‘-_ T

]

Beispicle zuorincn, : Moses, Lot, Abraham, Saulus-Paulus,
Nikodemus,Petrus, Tobias, Job, David USWe.....
€) Die Brz&hlatmosphiére:
Der Erzdhler soll sich se¢lbst auf Erzahlen freuen, Daher muB man
trachten, dic anféngliche Angst vor dem BErzihlen méglichst bald zu
Uberwinden., Das Sich-selbst-Hincinleben in die Erz&hlung bringt
Ja fast notwen’ig die Freude. Die cigene Begeisterung springt
Als Funke lber (was ‘ie beste Erzahlschallplatte nicht bringen

kann) . o
Eine Sitzord nuna ehisprochenier Art konn den Kontakt steigern
(Hﬂlbkrkls) ¢ Erzahler soll wdhrend ler Erzé&hlung nicht all-

zuv1 1 herumg hkn, Gestik kann vanaltnlknaﬁ1& sparsam eingesetzt
werlen., Sehr w1chtlg ist der Augenkontokt mit den Angesprochcenen,
Der Erzéhler broucht ndnlich 7ie Reaktion seiner ZuhBrer. Er
merkt sofort, wo er langweilig, oler unverstandlich wiri, und wo
sie "migehn". SpontanauBcrungen soll man nicht verbieten (an de
spannenisten Stellen schalton dic Kinder cin stbrendes Abschwei-
.fen selber aus : sei jetzt still !). Sonst muB man nur Aarauf
achten, A4aB nicht 3ecr FluB Zder Irzahlungen zu sehr unterbrochen
wird.

Selbstverstandlich ist fiir die Erzéhlung das allgemeinc Verhdlt-
nis Lehrer-Klasse¢ schr wiehtig. Storungen wirken sich hier aus,
well es eben doch um cine pcrsﬁnlibh re Begegnung geht. Nach
einer Qhrfeigenszene oiucr cincm croflen Krach mit Jder Klasse kann
man nicht gut e¢ine biblische Geschichte erzidhlen.

f) Regeln fiir dic Erzdhlsprache:

Stil des gesprochencn Wortes, UlCFT steife SCthfTQP*'C 1e |
Mittelding von Umgangssproche und Schriftsprache. Imperfekt wirkt
Z. B. cher ch "LE schrieben'”,

Dircktc Rede, kecine In'irckte Ree ! Also nicht : Da frs 1igte Kai-

phas die .n‘Lan Ratsmitglierer, was sie tun Sellren wiwl e i

sondern : Da ist Kaiphas aufgestanlen, hat herun 1geschaut, und

het gesagt : Also, was sollen wir jotzt £ Tine
Keinen komplizicrten Satzbau, keine Schachtelsiize.. Kurze Satze !
Weniger Hauptwbrter, mehr Zeitworter ! o
Also'nicht: Die Ratsversammlung, bcstehend aus 70 Mitgliedern,
trat zusammen. Sondern : In'Jerusalem zab e¢s 70 vornchme Minner.
Da waren die Hohen Priester 7abei und ihre Verwand ten, und viele
Gelehrte, Thr habt auch schon von den Pharisiern gguort. An g¢inem
Abend hat-'ler Kaiphas scine Diener ausgeschickt und lie Herren
eingeladen’ : Es ribt etwas gang Wichtiges zu besprechen i .......
Abstrakte vermciden. !

IWOrtJ“hatz TImahlich crweitern. Schwicrige Worte - vor allem in
der Untorstufe vor der Vrzdhlanb erklaren, weil Jdurch eine
lange Erklarung der FluB8 der Erzdhlung zu sc¢hr gestdrt wird. Bei
ler Worterklérung °ie Kiniér mitwirken lassecn ! (Wenn es sinnvoll
ist - manche Erklarungen mufB dcr Erzahler gebe n)

e
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Dramatische Sprechweise ! Kein langweiliger Dauerton. Natiirlich
muB eine Fraucnstiaine nicht mit ciner hohen Stimme nachgeahmt
werden, 7as wirkt héchstcns lacherlich. Aber

zdhlers muB Uberraschung, Zweifcl, Ansst und Zorn, Trost und
Traucr wie'erspiegeln.

Nicht zu schnell sprechcen ! Ein Fchler, der vor allcm vom Anfan-
ger gern gemacht wird. Die Phantesic des Kindes muB Zeit haben,
nachzukommen, Pzuscn |

Keine billige Modernisicrung ! Mcnsch, sagte Jesus zu Petrus,
halt bloB 4ic Luft an '..... Da kaufte sich der verlorene Sohn
ginen tollen Mercedes, ging zu den Plippchen nach St. Pauli und
hieb mal kréftig auf die Pauke .vevsonen

Achte auf Kinder, die gut erzéhlen konnen, Sie liefern dir Aus-
drucke, Tie -u 1in keinem Buch findest. Sie verstehen a2uch schwie-
rige Sachverhalte ihren Mitschiilern oft glédnzend zu formulicren,
BewuBte Wicierholungen : Die Schrift selbst kennt liese Wielerho-
Tung als Verstarkung cines Vortes : Dreimnaliges "Weile meine
Lémmer®.... Vor allem S&tze, iie ‘ie Kin'ler sich auswendig mer-
ken sollen, wiedlerholen (z.B. 1. Schulstufe, Abendmahl : Y"Das
igt mein Leib",)

Manche Formulierungen flir wichtige Passagen wird sich auch der
gelibte Erzzhler schriftlich vorbereiten miissecn. %.B. Abendanahl :
Die Worte, mit dencen de¢r Erzahler den Kindern der 1. Schulstufe
erklédrt, was geschehen ist, wie Jesus gesagt hat : "Das ist mein
Leib", Hier kann es auf jedes Wort ankommen, daB man schlicht
und einfach das Wesentliche sagt. Das Kind soll das ja auch be=-

~

haltcn, und muB darum unbedingt verstanlen haben.

Zur Einilibung des Erz&@hlens e¢npfichlt es sich, schr gute Kinder-
erzahlungen zu lecsen (auch profane), gute Kindersendungen im
Fernschen anzusehen, und mit Kindern zu sprechen. Es ist auch klar,
daB die Kunst des Erzdhlens erst in einer léngeren Praxis gelernt
werden kann, Man bendtigt den kindlichen Zuhdrer und den Kontakt
mit ihm. Trotzdem kann eine gewisse theporetische Kenntnis die
Arbeit erleichtern und manche Fehler vermeiden helfen,

Alfred, Die Bibel im Religionsunterricht, Aspckte
einer biblischen Didaktik und Methodik, Luer Donau-
worth 1973, 8 161 Erzédhlen im Unterricht mit der Bibel

r Hans, Jesus-Erzdhlungen, Materialien und Erzéhlmo-
delle flr Unterricht und Gottesdienst, Herder Frei-
burg 1973

tainczyk Wolfgang, Formalkatcchetik, Seclsorge
Freiburg 1969, S 139

Neidhart Walter und Hons Eggenberger (Hrsg.) Erzdhlbuch
zur Bibel, Benziger Ziirich 1975

Spiegel Josef Fr., Das Kind und die Bibel, Re¢ihe : Theo-
Togische Brennpunkte 26/27, Kaffke, Bergen-Enkheim
1970, S 102 Erz&dhlcn als Verstchenshilfe, P.A. 8842

Mertens A. Heinrich, Dic Mcssiastrompete, Geschichten vom

Rerzen Gottes unl von der Wclt des Mcnschen, Pfeiffer,

Minchen 1973, P.A, 11.717

Muller Ridiger, Susanne von Schroeter, Gelber Drachen,

rufenrde Fléte, Herder Freiburg 1977
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Mcrtens A. Heinrich, Brot in Deiner Hund (8 - 12 Jahre )
— Pfeéiffer Minchen, 2.A. 1973, P.A. 11.716

Mert en s Hcinrich, Frecude hat vicle Gesichter, Geschichten
' “fur Kin'er, Rex Luzern 1974, P.A. 11.645

Quadfliegpg Josef, Finfzig Vorlusegischichten, mit Ge-

"~ sprachsimpulsen fir Familie, Kinlcrgarten, fiir Vorschu-
le und Grundschule, Aucr, Donauwdrth, 3.4. 1974, P.A.
15,487

Quaddfliepg Josef, Fﬁnfzig neue Vorlescgeschichten, Auer
Donzuwérth 1976, P.A. 15.486

Quadflie Josef, Das groBe Buch won <en Namenspatronen,
as Leben von 113 Heiligen fiir Kinder erzehlt, erw.
Ausgabe, Patmos Dilissel.iorf 1962 P.A. 3561

Steinwele Dietrich (Hrsg.), Das Hemd des Gliicklichen
T "7 (Marchen) zur religidscn Erzichung der 6 - 12 Jéhrigen,
Mohn Giitersloh 1976 P.A. 16,851
A we ¢ e Dietrich, Sabine Ruprecht (Hrsg.) Vorlese-
‘buch Religion, Band I, II, III, Kaufmann - Benziger
Zirich 1973 - 76, P.A. 10.074 b, ¢, 16.874

Hofer Albert, Kurt Zisler (Hrsg.) Katechetisches Vorlese-
buch. I und II, 7. - 9. Schul jahr, Miller Salzburg 1972

Krenzer Rolf, u.a. (Hrsg.}5 Kurze Geschichten zum Vor-
Tescn und Nacherzdhlen im Religionsunterricht, Kaufmann,
Lahr, Kosel Minchen 1975 (Sonderschule und Grundschule

im Religions-=-

5) Die Tafelsz
un

t

Vortecile des Tafelzeichnen

a) Die Wandtafel ist ein praktisch immer vorhandenes Lehrmittel,
auch bei bescheilencr Ausstattung der Schule. Ihr Gebrauch
erforlert keine besondere t ec hnisch ¢ Vorbercitung
und: Wartung, wie dies bei anlercn Lehrmitteln oft Jor Fall
ist (man bedenke die kurzen Pousen, 2iec dem Rcligionslehrer
fir 'as Vorbecrciten technisch anspruchsvoller Lehrmittel oft
nur zur Verfiigung stehen 1) :

Die Wandtafel kann zum Teil selbstverstiandlich durch den
Overheadpro jektor ersctzt werien - mit besonderem Vorteil
z.B. bei Kartenskizzen un! Ahnlichen.

Die Zeichnung entsteht vor dem Kind - und kann Aaher lcbén-
diger wirken als cin bloB vorgezelgtes Bild. Das Zeichnen
hat fiir die zusehendcn Schiiler cin Spannungselement, das
nicht ilberschen werden darf. Dabei wird von den Kindern gar
kein Perfecktionismus von seiten Jdecs Lehrers verlangt.

Die Kindcr kbnnen in die Gestaltung einer Tafelzeichnung auch
miteinbezogen werden, so z.B. durch Suchen von Symbolen und
einfachen Darstellungsudglichkciten, 3oer Schiler wirken Adi-
rckt an der Zeichnung mit.

Wenn ein Tafelbild wihrend der Stunde entsteht, wird der Ge=-
samtinhalt optisch prédsent. Ein sut vertciltes Tafelbild ist
eine Lern- und Gedichtnishilfe. Es ist spater viel leichter,
an-ein Tafelbild zu erinncern als an bloBe Worte.
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e) Die Vorbereitung eincr guten Tafe lzblchnunb zwingt den Lehr-
er sclbst zu einer gewissen Klarheit und Verstandlichkeit.
In jeler Tafelzeichnung steckt ja der Zug zur Vereinfachung,
zum Herausheben des Wesentlichen. Eine einfachc Skizze
Sachzeichnung) crspart auBerdem viel umstéandliche Erklarung,

Gefahren der Tafelzecichnung

2) Die Tafelzeichnung darf nie die freie Schiilerzeichnung er-
gsetzen, die selbstversténdlich als eigene Schopfung des
Kindes einen Adurch nichts zu ersetzenden Stellenwert hat.
Die Tafelzeichnung ist ja nur als Verstehenshilfe -fiir die
Schiiler, nicht aber als kiinstlerisch - schbpferischer Er-
guB des Lehrers zu verstehen. Daher muB darauf geachtet
werden, “aB eine Tafelzcichnung nicht die Zeichnung der
Schiiler prédgt. Zu cinem Thema, das filr die freie Schiiler-
gzeichnung bestimmt ist, sollte daher natiirlich keine Tafel-
zeichnung vorausgehen, ja nach Moglichkeit auch keine andere

bildliche D&rstellung, ‘amit die Phantasie des Kindes nicht
kanalisiert wird

b) Wenn aus einem Ta \felbild ctwas als Hefteintrag geeignet ist,
miBte man darauf achten, Jdaf dies nur in sehr begrenztem
MeBe geschieht, und daB Jdabei der Grundsatz der Still -
arbeit und nicht der gelankenlosen Still be s ch & f -
tigun g, gewahrt bleibt. Daher also kleine Veranderungen
in den Texten oler Symbolen, Erginzungen von Weggeloschtem
usw.,

- BEs entspricht nicht dem Sinn der Tafelzeichnung, am Ende zu
sagen : "Des wird jetzt ins Heft gezeichnet!" Aber fir ein-
gelne einfache Symbole und Texte ist dies sichcer moéglich.

Technik des Tafelzeichnens

Im Rahmen diescs Skriptums mufl auf die Literatur am Ende decs
Kapitels verwicsen werden, was “ie verschiedenen technischen
Moglichkeiten des Tafelzcichnens betrifft. Einzlen zu bcherzi-
gende Punkte:

“) Schrift und Zeichnung missen auch in Jdcr letzten Bank gut
rcschen werden (In Jden untersten Klassen stiftet Nichtkennt-
nis der Schulschrift durch <den Religionslehrer Verwirrung).

b) Mit t krdftigen Strichen zeichnen. Ganzen Kreidendurchmesser
VEérwenaen, oder auch qubr;~sttlitu kleinere Sticke. Zur
Vorbareltung empfiehlt die Verwendung von Filzstiften (auf
tafelentsprechendem Format), weil dadurch der Kreidencffekt
gut wiedergepeben werden kann,

¢) Auch fiir den gelibten Zeichner ist cine Vorbereitung meist
nétig, wecil bei der Tafelzeichnung cina gute Vertelilung
unbedingt nétig ist. Auch soll sie ja ¢ ;n Untcrricht be-
gleiten, und nicht zuviel Zeit beanspruchen, so daB man
ohne allzuviel Wischen und Wicderldschen auskomnt.,

d) Die Voraussetzung flir cine Tafelzeichnung ist eine saubere
Tefel, Wir crwarten von den_Kindern auch saubcre HeTte.

e) Auch der zeichnerisch weniger begabte Lehrer soll die Ta-
felzeichnung nicht génzlich auBer Acht lassen. Man kann sich
auf sehr einfache Skizzen beschranken, und Azbei doch mit
allen positiven Wirkungen rechinen. Auf kiunstlerische Qua-
litaten kommt es hicr nicht an.

Arten der Tafelzeichnung

a) D1L kurze, e¢rklarende Sachbezeichnung. So z.B. die Skizze
fur ein liturgisches Gerat (Kelch, Brustschild de¢s Hohen-
priesters, Formen des Kreuzes), Sachbilder zur Bibel (01-
lampe, GeiBel, Sandale, Harfe u.d.); auch zur Darstellung
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kirchlicher Kunst ist die abstrahierende, sich auf ias aller-
wesentlichste beschrénkende Sachzeichnung glinstig : Verschie-
dene Formen der Kirchtirme, Altarformen, Stile der Portales,
Fenster, Monstranzcn. Wichtig scheint dic plakatmalige Einfach-
heit der Darstcllung. o
b) Die eigentliche Lehrzeichnung, das Tafelbild. Es entsteht
im Teul Ter Stunde, unc ist ihre optische zZusammenfassung.
Zum Tafelbil? kdnnen auch Worte und Sitze gehdren. Wichtig
ist hiexr die gute Vertcilung, die man auf jeden Fall vor sich
haben muB, wenn auch im Detail - z.B, iiber Vorschlag der
Sehiiler - manches an“ers komat 2ls in der Vorbereitung.
Beispiele : Der Sonntag - Tag fiir den Menschen, Tag fir Gott
Das heilige Zelt und seine CGerate - unsere Kirche
(Gegeniiberstellumg)
Der Kreuzweg (Darstellung in einfachsten Symbolen)
Das Wirken des Heiligen Geistes
Vorbilder Jesu
Das Leiden Jese ; Dic Karwoche un' ihre Zeremonien...

i H

Die Zeichnung der "sprechendcn HandW

(Siehe Riedl-Stachel, Miller-Wertz).

Es handelt sich hiebei um ein begleitendes figurales Zeichnen
zur Bibelerz@hlung. Mnn arbeitel Tabel mit einem ganz einfachen
Figurcnschema (das abernicht den Charakter der Karrikatur ane
nehmen ‘arf). Bestimmte Fizuren kénnen durch Farbe oder Hei-
ligenschein gekennzcichnet scin (Ubereinkomnen nit den Kin-
dern). Der Lehrer wird 2m besten einc von den angebotenen
Methodcn etwns ciniiben miisscn., In der Unterstufe ist die
Sprechzeichnung jeienfalls cine von den Kindern positiv aufge-
nommene Moplichkeit. Vor allem auch in cer Sonderschule zur
Verdeutlichung des Brzghlten gut verwendbar. Die sparsam zu
den Personen gegebenen Dinge (Haus, Tempel, Baum, Wolke usw.)
konnen im Gegensatz zu Jen flachig gezeichncten Personen 1i-
near gegeichnet werden, Das Kinlertiimliche kann ~uch durch —
Kombination von GrundiriB und AufriB erreicht werden. Farben
kdnnen nach Symbolik eingesetzt werden " gelb bedcutet Gott,
JEBUB UBWewswiss

Symbole: Etwa von der ‘ritten Schulstufe an ist das Kin? fir
yabolc schr aufnah cbercit und. 2uch selbst erfinderisch.

Das Symbol ist sozusagen cine anschauliche Abstraktion. Sym-

bole k&nnen im katechetischen Bereich (Sakranente, Stande

der Kirche, Tcile der Mcsse, Heilige eesss) im biblischen Re-
reich (Die Geschichte cines Propheten oler Davils in Symbolen,
ahnlich dem Billerrdtscl) aber auch im moralisch-lebenskund-
lichen Bereich (Tugendcen, Haltungen, "Verkchrstafeln Golics®
usw.) verwcendet werden. Dazu gehdrt naturlich cuch Aie Er-
schlieBung und Verwendung jener Symbole, ie¢ de¢n Kinlern aus
Liturgie und Volkskunst bekannt sind.

Etwa von dur 4. Schulstufe aufwarts : Die Kortenskizze (Hei-
liges Lond, religiise Heimatkunde). Hier kann naturiich der
Overheadprojektor gutec Dienste leisten. Fir Aie Kinder gibt
‘es Kartenstempel fiir das Heft. Lnspruchsvoller, aber auch
lebendiger ist die Relicfkarte.
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Literatur zum Thema "Tafelzeichnung!

Breitingerr Oskar Eugen, Seipp Johannes, Wandtafel -
zeichnen in der Volksschule, Luchterhand Berlin 1966, P.A. 4062

G r om Bernhard, Katechesen zum Alten Testament mit 137 Werk-
zeichnungen, Benziger Einsiedeln 1967 P.A. 35377

G'r o m Bernhard, Werkheft zum Alten Testament - Probleme und
ein Versuch, in : Katech. Bl. 7/1970 S 385

Miller Gabriele - Rolf Wertz, Bildermachen, Anleitung flr
den Religionslehrer in der Grundschule, Kisel HMinchen 1976
PDA—. S 24

MeiBner Otto, Helmut Zopfl, Handbuch der Unterrichtspra-

xis, BPand I, Ehrenwirth Miinchen 1973, S 216 Verwendung der
Wandtafel P.As 10.730 a

Ried1l Annelore, Ginter Stachel, Erz&dhlen und Sprechzeichnen
im Bibelunterricht, Band 1 Von Abraham bis Salomo , Reihe :
Religionspddagogik, Theorie und Praxis 30, Benziger Zirich

1975

Sandtner Hilda, Tafelzeichnung und Hefteintrag in Grund-
und Hauptschule, Auer Donauwdrth 1968

Schneid Alois, Das Zeichnen im Religionsunterricht, Auer
Donauwtrth 1952

Umgeher Paul, Die Tafelzeichnung im Sachunterricht der
Hauptschule, in : Erziehung und Unterricht 1970, S 109 P.A.

Z i rk Otto, Die Schule des Tafelzeichnens, Ehrenwirth Miinchen
1969 P.A. 4086

6) Musik und Lied im Religionsunter-
1 cht

A) Musik und Reldipgion

In fast allen uns bekannten Kulturen ist Musik mit dem Reli-
giosen von Anfang an verbunden. Der urspriingliche Gebrauch
von Trommel, Schw1rrholz, Kastagnetten, Fldoten, Metallsta-
ben dient faﬂt immer religifsen oder wmagischen Zwecken.
Musik und Natur: Moglicherweise hat der Mensch schon die Stim-
men der Natur, das Rollen des Donners und der Wogen, das
Rauschen des Repﬂns und de> Bédume mit dem Heiligen verbunden,
und die Musik filhrt sozusagen die Sprache der Natur weiter.
Dariber spricht ein chinesischer Text aus dem 4. Jhdt. vor
Christus :
Das "Orgelspiel der Erde% (Tschuang Tse, Buch II, 1)
Die grofe Natur stoBt ihren Atem aus, man nennt ihn Wind.
Hast Du noch npie dieses Brausen vernommen ? Der Bergwédl-
der steile Hange, uralter Bdume Hohlungen und Ldcher,
gie sind wie Nasen, Mauler, Ohréti..... Wenn der Wind
sanft weht, gibt es leise Harnonien, wenn ein Wirbel-
sturm komnt, gibt es starke Harmonien. Und das Orgelspiel
des Himmels blédst auf tausend Arten. Aber hinter all deam
steht eine treibende Kraft, die macht, daB die Klange
enden und dall sie sich erheben..... Dle se treibende Kraft,
wer 138t 68 , seseemaen T
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Musik und Gotter : Die Musik wirkt nicht nur auf die Menschen,
sie soll nach den archsischﬁn Vorstellungen auch auf die Gotter
wirken. Hier kommt ein beschwirendes, d.h. magisches Verstiandnis
auf, das der Musik im Gottesdienst des Judentums dnd Christentums
fremd ist. Hier wird Musik zur Verherrlichung Gottes, nicht zu
geiner Manipulation.

Musik - Eewopung_— V__ mus . Auch diese Elemente dienen

g Wenn wir die Kinder der Un-
terstmf. bei dem Llea (Luu_m} alle Volker in der Welt, klatschet
in die Hénde" auch wirklich in die H&nde klatschen lassen, knupfen
wir an jahrtausendealte Fornen an. Die wiederholende Form von
Musik und Phythmus hat eine groBe Bedeutung fiir emotionelle Ver-
starkungen, sei es in beruhigender oder stimulierender Hinsicht.

Das gesungene Wort. Die Verbindung von Melos und Logos. Das Wort
wird in ceiner Bedeutung durch die Musik unterstrichen. Wiederum
finden wir in vielen Religioner und Kulturen die "Rezitation®
heiliger Texte., Sie ist nicht nur mnemotechnisch (fir das Aus-
wendiglernen von Bedeutung, sondern man erreicht damit Erhohung
der Felﬁrl¢0nk6lt. (A llerwnyq kann auch hier wiederum ein magi-
sches Element - .i?nplclsn : Auch Beschwbrungs- und Zaubertexte
sowlie Orakelspriiche werden singend mitgeteilt. Vgl. franzdsich
"enchantement - WBeg aubtﬁung“). Auch die W1cderholunp der Texte
im Gesang bedeutet eine Vertiefung - siehe die ¥ wtwf_ﬁlung litanei-
artiger (esénge und ps 11m0d16“‘ﬂ‘h” Formen (gregorianischer Cho-
ral). Fiir uns hat der h}*ﬂlaute Charakter des Wortgesanges grof3e
Bedeutung. Das gesungene Wort 1L+ der stidrkste musikalische Aus-
druck in der Liturgie. ﬂﬁnuhl wird -sogar jede Instrumentali-
sierung : 2bgelehnt : Syn 1@0::1wr Gesang, Gregorianik, Gesang der
Ostkirche ...

Der Einsatz des Instrunentes in der relipifsen Musik. Aus der Mu-
sikgeschichie wissen wir von den Wegen ]l\@&“ Lnthl*mlung bis zu
den grofien Messen des 18. . 19, Jahrhunderts. Manche Insturmente
missen sich im hei 119 Raum erst “duIChqbtan- und werden zu-
nachst als profan empfungen. In den ﬁTDB\ﬂ Instrumentalwerken
der heiligen Musik klingt auch fiir den Horer etwas auf, worauf

n

rj

» AFJH,

moes

L“
schon Bocthis (De i itutione musica, 6 .Jhdt.) hlnEPWlCubﬂ hat :
Dafl nédmlich ein kos ‘han Bluﬂuuf in *’r Mueik aufklingt, sozu-
sagen der Lobgesan p d Alls : Die heilige Musik wird die Stimme
der Schopfung, die Harmonie d- U*ulf.lt.
Die Entwicklung der religitsen Mueik scheint also dhnliche Stu-
Ten zu gehen wie die Kunet dop Kul+ur:ntwichlunp zur "ruligiﬁﬁun
Musik", in der im Gegensatz zur Anonymitét der ersterer
stler ngﬂnﬁtdﬂ”l7 den religitsen Gedanken verarbeitet. Auch die
profane Musik, die seit der RLHaleHHPE sich immer mehr entwick-
elt, kann auf den Menschen Wirkungen ! haben, die in der Nahe des
Religitsen liegen. Jede echte Xunst holt den Menschen aus der
Oberflachlichkeit und dem Alltag heraus.
Die Musik vermag den Menschen fiir das Mysterium aufzuschlieBen.
In dieser Fuhlﬁrrlt, den Menschen zum Geheimnis hin zu 6ffnen,
'1leg£ gweifellos die tiefste Verbindung zwischen Religion und
Musi

1i
nis

T
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B) Musi ' Erziehung

e 2w

-]
)
H

Schon die Wirkung des SChluﬂﬂLlligﬁpﬂ und dic musikalisch-lar-
mende Betatigung des Kle inkindes verrédt uns etwas von der Bedcu-
tung der Musik im wgrdun des Mensche N, Selt dem Altertum wird
auf die Verbindung von Erziehung und Musik hingewiesen. Bei den
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Griechen war e¢s Platon, bei den alten Chinesen Kon Fu tse (Aus
Konfuzius, hrsgeg. v. Lin Yu Tang, Fischer=-Blicherei, Biucher des
Wissens, S 136) :

“Die Musik steigt aus dem Menschenherzen empor ........

Die Erziehung beginnt mit der Dichtkunst, wird durch

Selbstbeherrschung gefestigt und durch Musik gekriént...H
Im christlichen Altertum hat Augustinus auf die Bedeutung der Mu-
sik in der Erziehung hingewiesen. Karl Orff (Rickblick und Aus-
blick, Orff Jahrbuch 196%) faBt zusammeh: "Gleich wie der Humus
in der Natur das Wachstum iUberhaupt erst ermdglicht, so entbin-
det elementare Musik im Kind Kr&fte, die sonst nicht zur Entfal-
tung komnen....." Wie tief und elementar Musik das Kind erfaBt
geht auch daraus hervor, daB auch das geschadigte Kind auf Musik
auflerordentlich anspricht (siehe auch therapeutische Funktion der
Musik) .
Ohne hier auf die entwicklungspsychologischen Details einzugehen
(siche dazu Musalck Konrad, Das Lied in der Katechese, Dom, Wien
1969, S 19 ff), so muB doch heute angesichts einer gewissen Ge-
miitsverachtung und intellektuellen Uberlastigkeit auf diese Scite
der Brzichung einen besondercn Akzent legen, vorab im Religions-
unterricht, der sich der Verwissenschaftlichung besonders erwehren
muB. Wir wollen das H e r z des Kindes ansprechen. Musik sucht
uhmittelbar den Weg zum Herzen.

Die Verwendung von Lied und Musik im RU muB sich selbstverstendlich
an die Lernschritte der allgemeinen Musikerziehung halten. Es
wird gut sein, mit dem Musiklehrer Kontakt zu halten,

Im 1. Schuljahr sind vor allem kleine (selbstgeformte) Gebete

und Rufe sinnvoll, mit einfachsten Melodien (Ruftersz!). Moglich-
keiten siehe bei Musalek &.a.0.) oder Estermann, “"Singt froh dem
Herrn', Helbling Innsbruck 1965.

In der weiteren Folge der Grundschule ist dann neben dem eigent-
lichen "religidsen Kinderlied" auf die Vermittlung eines gewissen
Schatzes an Kirchenliedern zu achten, weil das Kind Jja auch in
den Gottesdienst und die Feste der Gemeinde hineinwachsen soll.
AuBerdem brauchen wir ja auch Gestaltungsmbglichkeiten des Kinder-
und Schulgottesdicenstes.

In der Oberstufe wird man wohl darauf achten miissen, daB ausge-
sprochene Kinderlieder beim Heranwachscnden Abneigung hervorru-
fen. Er will sich ja wvon kindlichen Vollzligen auch im Religidsen
distanzierecn. Eine besondere Chance beim Pubeszenten haben Lieder
der Jugendbewegung, das moderne geistliche Lied, Chansons, Spi-

rituals. Sic sind auch meistens textlich besser vollziehbar.
Fremdsprachiges, Internntionales hat eine besondere Zugkraft
(kann auch mit dem Bnglisch- oder FrenzdsBchunterricht verbun-
den werden. Eine besonders kreative Form des Musikalischen im RU
ist auf allen Schulstufen die Improvisation.

Die Verwendung des Orff-schen Schulwerkes im RU und Kindergottes-
dienst bringt besonders groBe Spielfreude und knlipft an das im

1. Kap. behandelte musikalische Urerleben an. Allerdings erfordert
die Verwendung dieses Schulwerkes vom R-Lehrer eine qualifizierte
musikalische Ausbildung. (siche Musalek, a.a.0. 850, weiters .
Keller, Ludi musici,)
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C) Die Bedeuwutung des Liedes im
rcligionspéddagogischen Beredich

a) Religifge Bedeutung

Das Lied als Lob Gottes . Im Gegensatz zu megisch-beschwdren-
dem Einsatz von Musik und Lied miissen wir dicscn Aspekt der
"Gloria Dei" bei aller Verwendung des Schonen im religiSscn Be-
reich im Vordcrgrund sehen. Im Sinne der Aufforderung des Psalms
"Singt dem Herrn cin neues Lied.....". Das Lied bringt uns den
Glauben dcr Jahrhunderte nahe (Tradition)
b) Anthropologische Bedeutung :

Das Lied als Ausdrucksericbnis . Es hat cine "Aniwortfunktion".
Es gibt Stimnung, Gedanken, Bupiindungen, Bitten, Dank, Sehnsiichte
wieder. Zur Erlebnisverticfung ist der Ausdruck ebenso wichtig
wie der vorhergehende Eindruck (2hnlich wie bei Zeichnung, Spiel..)

Das Lied als Gemeinschaftserlebnis. Mit dem Singen wichst eine
Klasse, eine liturgische Gemeinschalt zusamnen.

as Lied als meditative Vertiefung. Dazu ist allerdings ndtig,
daB cin Lied den Kindern auch wirklich nahegebracht wird, daB es
in Text und Melodie Yeingeht¥. Es kann dazu helfen, daB die Kin-
der bei ciner Szene der Schrift, bei einem Gedanken oder einer
Wahrheit verweilcn.

Das_Lied als Beheimatung., Lieder begleiten durch das Leben, vor

allem religiose Lieder, die ja im Zuge des Kirchenjahres immer
wieder bei bestimmten Gelegenheiten aufklingen. Sie geben damit
eine gewisse Geborgenheit, weil mit der Melodie und dem vertrauten
Text auch gewisse Stimmungsgehalte aufwachen. Licder der Xindheit
ktnnen auch noch dem alternden Menschen etwas bedeuten. Da der
Verlust innerer Beheimotung ein besonders belastendes Phinomen
unserer Zeit ist, sollte man diesen Aspekt nicht libersehen, und
aus diesem Grunde nicht n u r stark zeirgebundene, modische
Formen dcs Liedes pflegen, sondern auch das iiberzeitliche und
lénger gliltige. Therapeutische Bedeutung des Liczdes.

Das lLied als VOlkecrverbindung, als Erlcbnis der Weltkirche.
Gerade in dcr Oberstufc hat das 1nternationale Tied cine besonderc
Chance beim jungen Menschen {auch im profancn Bercich). Hier wiren
also die franzosischen, italienischen Chansons, die Spirituals und
die mehrsprachigen Licder einzusetzen. Auch der lateinische Ge-
sang (Pater noster, Gloria Patri u.d. soll%e nicht ganz vergessen
werden, weil der Choral in der Kirche iamer weltumspannend bleiben
wird.

c) Liturgische Bedeutung:

Gestaltungsclement der Liturgie. Kirchenlied und Kinderlied,
Kindermessen. Jugendmecssen,

Wesentliches Flement des Kirchenjahres. Das #Zeitlied% - Weih-
nachen, Ostern, Pringsten, Advent, Fastenzeit, Marienfeste, Hei-
ligenfeste, Christkinig, USW..eoeooe...

Lied als Schulgebet

Anzustreben ware sicher ein gewisser Besitz von Liedern. Da WLern-
stoff# im Religionsunterricht sowieso manchmal zu kurz kommt,
sollte man ruhig Licdtexte auewendig lernen lassen. Sie werden eher
bleibender Besitz als bloBe Satze. Wenn Licder nicht auswendig
gekonnt werden, gibt es cigentlich nie den Spontangesang. Das
Singen eines Liedes bekommt mit dem Ruf nach dem Text immer den
Charakter einer musikalischen Veranstaltung.
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D) Das Einlernen eines Liedes

e et S . e ol W B W

Hier nur einige Anhaltspunkte (nach Keller, Ludi musici 1,IV)

fiir den Religionslehrer, der nicht musikpadagogisch ausgebildet

ist.

a) Vorsingen des gengen Licdes (schlicht, aber sorgfaltig und
deutiich im Text und in der Intonation)

b) Text vorsprechen und nachsprechen lassen (im Liedrhythmus)

c) Ticamclodic in Abschnitten vorsingen und dann nachsingen lassen

8
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Beim Nachsingen selbst nicht mchr mitsingen, sondern aufmerksam
beobachten und notigenfalls helfend cingreifen (aber immer nur
die Anfénge ausbleibender Tone, Motive und Worter soufflieren).
Bei Fortsctzung immer wieder von vorne beginnen, nie in der Mitte
anfangen |

d) Dynamik und Tempo variiercn, <V, in verschiedene Tonarten
transportieren

e) Melodie ohne Text, aber auf stiambildnerisch glinstigen Tonen
(na, mi, mu, mo) oder Klingern (m, n, s stimmhaft) singen und
summen lassen

fg temholstellen kontrollieren und verabreden

g) Einzelne Kinder singen allein (oder Gruppen), die anderen
takticren dazu

h) Einzelne Kinder konnen das Dirigiercn ibernchmen und tauschen
mit dem Lehrer den Platz

i) Am SchluB der Ubung soll das Lied von den Schillern ganz allein,
vonceinem Schiiler dirigicrt, gesungen werden. Der Lenrer sitst
im Kreis, singt aber nicht mit

E) Die Lickatechese

Von ciner Lk sprechen wir dann, wenn ein Lied der beherrschende
Teil ciner R-Stunde wird, wenn die Erarbeitung des Liedes dieg

Stunde inhaltlich bestimant. Wichtig ist dabei, dal das Lied er-
lcbnismaBig erschlossen wird. T

Beispiel 1: Das Lied kann aus einer biblischen Begebenhelt heraus-
wachsen. Das gilt in der Schrift schon von wvielen
Psalmen : Ps 23 (glcichgzei/tig Kinderlied, Estermann,
Singt froh dem Herrn S 82)

W"Mein Hirte ist der liebe Gott, ihm darf ich ganz
vertraun. Nichts mengelt mir, er wcidet mich auf
scinen grinen Au'n...." _

Der Text schildert die Sitguation Davids, der durch
die Schluchten der Wiste Juda vor Saul flieht, und

zu einer der so kostbarcn juellen kommt. Wenn der
Religionslehrer vor dem Lernen des Liedes dicse
spannende und drajatische Geschichie bringt, und dann
den Text mit dicser Erzdhlung in seinen Einzclheiten
in Verbindung sctzt - dann wird fir die Kinder dieses
Lied immer mit diesen Vorstellungen verbunden blei-
ben. Das Liecd ist sinngeméid erschlosscn. In cinem
Transfer konnen dannn die Angste und die Geborgen-
heit Davids auf das Kind iibertragen werden. "Wann
wiirde denn dieses Lied fiir uns gut passch....."

Beispiel 2 :PS 42, 3 u. 4 : “Zum Altare Gottes will ich treten,
Jesus zu Dir. Frohlich will ich zu Dir beten, dienen
Dir und opfcrn heut . ....” (Estermann, S92)
Dieser Text konnte in Verbindung mit der Berufung
Samuels gebracht werden, der im Heiligen Zelt als
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Knabe Dienst tut. Es ergeben sich eine Reihe von Begzlugen zum
Leben des Schiilers : Haltung beim Gottesdienst, Ministranten-
dienst, geistlicher Beruf, Berufung iUberhaupt USWeeseosoos

Beispiel 3 : "0 Haupt voll Blut und Wunden " - wverbinden mit
der Katechese ilber die Dornenkrdnung.

Lieder, fiir deren Erschlieflung man sich Ze¢it genommen hat, blei-
ben in einem viel htheren MaBe Besitz. In der Seelsorge macht

man auch die Erfahrung, daf z.B. bei Jugendlichen oder Erwachsen-
en Lieder, die bei eincm bestimmten eindrucksvollen Erlebnis
erworben wurden, viel tiefer erfaBt werden (z.B. bei Einkehr-

und Besinnungstagen usw. Man kann mit einem Lied religidse Er-
lebnisse fixieren, man kehrt spdter mit dem Singen des Liedes zu
ihnen zurick.

e —

Liedern :
Man konnte ausgehen vom Verfasser des Textes oder der Melodie

von persdnlichen Schicksalen
von Anldssen, aus denen Text oder Meleodie entstanden sind,
oder bel dencn das Lied eine besondere Rolle
gespielt hat
bei Psalmen von eginer biblischen Situation, der der Psalm
entspricht
von einer aktuellea Situation, die die Schiiler beriihrt
von Bildern, die decu Lied entsprechen

F) Die verschiedenen Arien von Tiedern und Gesangen, die im RU

in Frage kommen

Wir miiBten uns des grofen Helchiums an Tiedgut bewuBt sein, und
nicht einseitig nur zeivgzbuvndcne Formen pflegen. Dies wiirde eine
Verarmung bedeuten, voxr aliem dann, wenn kurzlebige (z.B. schlager-
artige Formen im Vordc:igrund stehen. Das wertvolle Lied ist ein
Begleiter fiirs Leben.

a) Einfache Gesanse des poeaoriznischen Chorals

noater, Das Osteralleluja, ein Psalm-
tonus, das Salve egina, Man £0ll der Schiilern auch sagen, daB
es sich hiebei um oIt mehr als tauvsendjdhrige Melodien handelt.
Es ist auch zu neacht €., daB viele dieser Melodien gemeinsames
Gut aller Katholiken der Frde sind, und in Latein oder den ver=-
schiedenen Sprachen gesungen werden. Der gregorianische Choral
wird auch in Zukunii{ eine ausdruckstarke, wenn auch anspruchs-
volle religidse Musik bleiben.

42.B., Vaterunger - Ef*r

L e
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b) Mittelalterliche Ges&nge \Upétmittelalter)
%Z.B. Dic "Leise" : Christ ist erstanden
Es sungen drei Engel ein siliBen Gesang
In dulei jubilo (Lat.-deutsche Gesénge)
Quem pasvorer laudavere
Maria durch ein Dornwald ging
Nun bitten wir den Heiligen Geist

c) Lieder des Barock

“Wenn Christus der Herr (Handel)

Wer nur abn lieben Gott 1laBt walten (Bach)
0 Haupt voll Blut und Wunden (Bach)
Hunddanket alle Got

Erde singe, daB es klinge
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Die glildene Sonne
Fun ruhen allen Walder

Bei diesen dltercn Licdern ist der Text manchmal fremdartig,
und muB aus diesem Grund erschlossen werden. Menchmal ware auch
eine Textumdichtung angebracht.

d) Lieder der Romantik
o o nimm denn meine Hande (Silcher)
Schubertmesse
Abend wird es wieder iiber Wald und Feld
GroBer Gott

-e) Das religivse Volkslied
Krippenlieder, K:ttenjodler
"Der Engel des Herrn®

f) Lieder der Jugendbewecgung
Hiebei handelt es sich - wie auch schon bei den oben erwahnten
Liedern - keineswegs imner um Kirchenlieder, wohl aber um .
Wgeistlichecs Lied", d.h. Lieder mit religioser Aussage. Diese
Art von Liedern spricht immer wieder den Pubeszenten an,
" Wir sind deine Jugend, uns ruft der Wald

Die grauen Nebel hat das Licht durchdrungen

Mein ganzes Leben sei ein Fahren

Und weénn wir marschieren, leuchtet ein Licht

Trempen wir ins Land seeeoee

g) Das Liedgut des Gottecslobs
ns ist wichtig, daB die Schiler mit dem Gemeindclied vertraut

werden (MeBgesinge, Zeitlieder usw.) Das Gotteslob bringt Lied-
gut aus allcn Epochen.

h) Das religidse Kinderlied
Es gibt Diedgus, das vornchmlich auf die Unterstufe abgestimmt
ist (z.B. BEstermann, "Singt froh dem Herrn", cine Reihe von,
"Kindermcssen’ usw. Gerade filr die ersten beiden Schuljahre ist
ja das anderc Liedgut zu schwer. Kinderlicdersammlungen siche
such : Praktisches Worterbuch der Religionspddagogik und Kate-
chetik, Literaturverzcichnis Sp 1071 ff
i) Das internationale Lied (Hauptschule) 7
Chanson: Duval, O Herr, du mcin Freund

Was ist nur mit mcinen Traumen ....c..

Auf dem Weg dem weiten, endlos weilten . ceeeeaen

cocagnac, :

Spiritual :

WhenIsrael was in Egypts land.....

Swing low, swecet chariot

Nobody knows the trouble I have seen
Siche auch : Lieder der Mariapolit (Gen Rosso)
iLicder der Okumene"

3

Auch aus .dem Hebréischen gibt es Lieder (Texte aus dem A.T.)

7.B. Haschiwenu, haschiwenu (Isais). Solche Lieder kann man schr
gut auch zur Einfiihrung der Hl. Schrift verwenden. Gesang in
fremder, hier in der biblischen Spra he macht besonders viel
SpaB. '
j) Das neucre geistliche Lied
~—1ch zich meine dunkle StraBe

Die Brde ist schdn, es liebt sie der Herr

Herr, wir wollen Bruder werden .....

Die Jugend der Wclt hat die Stimme gehdrt



Diese Lieder konnen vor allem textlich dem jugnen Menschen et-

was

sagen. Sie sind eher vollzichbar als manches Kirchenlied.

Eine gewisse Gefahr liegt wohl darin, wenn sie musikalisch zu
primitiv sirid und damit in gefdhrliche N&he des Schlagers gera-
ten, mit dem sie dann die Kurzlebigkeit teilen.

k) .Der Kanon

Dona nobis pacen

R

Lobct und preiset

Alleluja {Mozart) Wechselnde Pfade
Danket, dankct j?u Lt;_: Wer holt uns iber
LafBt uns miteina

1) Der Wechs le'g

Stark wie der Tod ist ﬂie ulebg
Ihr Himmel tauet den Gerechten
Erbarm dich Herr, erbarm dich deines Volkes

7) Die Imfprovisation
Siche dagzu Musalck, Das Lied in der Katechese, Dom Wien 1969

und Heuberger, Lied und Musik in Religionsunterricht und
Jugendarbeit, Kosel Minchen 1976, 8 24 - 60

Dieses Selbstfinden v lelodien zu einfachen Rufen und Texten
ist selbstversta '-i 8 r= Kreativ, _

Besonders groBe Aktiviiat wnhblchi man mit der Verwendung des
Orffschen Schulwerkes. (Siehe Heuberger 3 108, und Keller,
Ludi musici)
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b e 1 Hans, Der gregorianische Choral, Reihe : Beitrage
zur Schulmusik 15, Moseler, wolf.nouttt 1965, P.A. 13.167

hreibmayr Franz, Christlicher Glaube in unserer
Zeit, Auer Donauwdrth 1970, S 157, Okumenisches Singen, S
172 Musikalische Moglichkelten

achel Glinter, der Bibelunterricht, Benziger Einsiedaln
1967 g 218 Musikalische Moglichkeiten im Bibelunterricht
P.A. 3363
enkler Gerhar
Gragz 1975 S 7

P:d;: 12.578

rkbuch zum Gotteslob, 6 Binde, P.A. 14.730 a,b,c,d,e,f
Herder Freiburg 1975

i 8 8 Anton, Katechcsen zum Gotteslob, Band 1, Styria Gras
1977

netti Lothar, HeiBe Weisen (Jaz%, Spirituals, Beatsongs,
Schlager in der Kirche) Pfeiffer Minchen 1966

(Hrsg.) Arbeitsbuch zum EGB Styria

4 - 91 Das Kirchenlicd im Religionsunterricht

7) Das Rétsel

Da R4tsel ist ein uraltes Mittel zur Weckung des gei-
5t1g¢n Interesses, schon dic Konigin von Saba (3% Kon 10,1

komnmt zu Salomon, um Riatsel vorzulegen, und in den Spruchsamum-
lungen des A.T. (Jesus Sirach, Buch der Spriiche) ist auch der
Réatselspruch bekannt, Das Ratsel bringt S pannungser -
lebnis, Wettkampfsituation, kreati-
veg Denken,spielerisches Lernen.

Es cignet sich zum Gewinn der Fragestellung, zur Vertiefung und
Wiederholung des Gelernten und zur Prufung (In der Form von Quiz
oder Ratsel wird die Priifung fir die Kinder aulBerordentlich
lustbetont).

Der Mensch merkt sich 20 % decssen, was er hort
30 % Cdessen, was er sieht
50 % dessen, was er sieht und hiort
70 % desscn, was er selbst sagt
90 % dessen, was er tut.

Schon diesc einfache Zusammenstcllung allein muB uns auf
Wert des Riatsels aufmerksam machen. Fir den Ratselwettkampf sind
freilich die Bedingungen zu beachten, die sonst auchfir Wett-
kampfsituationen in der Schule gelten: Gleciche Verteilung dex
Beg Lbungtn in den Wettkampfegruppen, damit die eine Gruppe nicht
immer die Frustration erlebt und rasch das Interesse verliert.
Die Mﬁglichkeit zum Gewinnen muB ungeféhr gleich gegeben sein.
Bei Quizverdnstaltungen sind natiirlich auch Preise mdglich.,
Ubrigens ist die Verwendung des Rétsels in der Religionsstunde
nur méglich, wenn auch etwas durchgenommen wurde, was abgefragt
werden kann. Da wir in der Pflichtschule Kinder im besten Lernal-
tfgtvor uns haben, wdre es falsch, wenn man im RU nichts lernen
miBte,




Die Formen cdes Ratsels

a) Das einfache Fragespicl (Unterstufe)

Der RL schreibt auf je einen Zettel drei Fragen, rollt die
Zettel zusammen und 148t sie von den Kindern wie bei einer
Verlosung aus dem Hut zichen. Er entrollt den Zettel, den
das Kind 7Lzogun hat und stellt die Fragen. Dabei kann er,
wenn ein schwachcrcr Schiiler etwas schwicrigere Frogen er-
wischt hat, das leicht und unauffdllig korrigieren, und auf
diese Wecise zu einem Erfolgscrlebnis verhelfen, das um so
mehr wiegt, wull diese Art von Prifung besondere Spannung
und Gewicht hat. Fir Jdie Lernmotivation eines schwicheren
Schiilers kann ein derartiges Erfolgscrlebnis mehr bcdeuten
als viele ancdere Mafnahmen,

Das Kreuzwortridtsel

afiir gibt es eine Menge Beispiele in den Handbuchern von
Finger fiir die 3. und 4. Schulstufe. Solche Rétsel konnen

auch selbst vom RL leicht hergestellt werden. Es muB ja nur
¢in Wort als Ergebnis heraus kovlbn, so daf man in der Wahl der
anderen Worte frei ist und nicht - wie beim ausgebildeten
Kreuzwortrédtsel, auf daes Ubereinstimmen vieler Buchstaben
Rlicksicht nehmen muB. Es wird allerdings notwendig sein,

das Réatsclschema abzuziehen, Auch der Overhead-Projektor
kann Verwendung finden,

Das Rilderridtsel

Eine Zusammcnstellung von Bildern, Buchstaben, Ziffern,

Strichen und Zcichen soll helfen, ein Wort oder einen Satz
zu erraten. Einfacher wird scin, mit ein paar Symbolen eine

Geschichte anzudeuten, Jdie die Schiller erzdhlen sollen.

Das Zahlenridtsel
Anstelle der Zceichen sind Zahlen eingusetzen., Wenn die rich-

tigen Zahlen qtf; Ccen sind, geht die Rechenaufgabe auf (waag-
recht und senkrecht cgser flr unsere Zwecke geeignet ist
die

Geheimschrift in Zahlen

Jede bestimmte Zahl bedeutet einen bestimmen Buchstaben. Der
AbschluB eines Wortes wird durch einen Bruchstrich gekenn-
zeichnet.

Das Silbenritsel

Alphabetisch geordnete Silben mussen zu Wortern zusammen-
gesucht werden. Die Worter werden in Umschreibung angegeben.

Dag Fillrétscl

F;nl :nde Buchstaben eines Textes sind zu ergidnzen, wobei
diese Bl hstaben selbst wiederum einen Sinn ergeben konnen.

Eipsctzratsel

Fchlende Buchqtnb n sind ridzusgtzgn, wobei einige wenige
als Hilfe vorgegeben werlc
Who is who ?

Personen werden beschrieben, ihr Name muf erraten werden,




J) Quiz- und Fragespicle
Piir die Organisation des Quiz in cer R-Stunde siehe Hofer/
Zisler 57. . B
Testbliatter: Jeder Schiller ¢rh8lt das Testblatt, ankreuzen
Ter richtigen Antwortcn. Jede richtige Antwort wird mit 1

Punkt bewosrtet. Wer errcicht die hochste Punktezahl? Welche
Bankreihe errcicht die hidchste Punktezahl?

Wissenstoto: Jcder Uumu.-‘ erhdalt cinen “"Totoschein®. Er
mah auf die richtige Antwort tippcn. Sind beide Antworten
richtig oler falsch, muB er X tippen. Gewertet wird jeder
richtige Tip. Wer hat einen Zwblfer?

Qulzscthnbc Die Fragen und <ie zur Wahl stchenden Antwor-
Yen wercon mit Overhead projizicrt oder auf Packpapier groB
geschrieben. Jeder Schiiler beckommt c¢incn Quizscheln. Die
jeweils fur richtig gehaltenen Antworten missen angckreuzt
werden. Quizscheine enthalten nicht <ie Fragen, sondern nur
das Schu”“? und kdnnen daher in gréBeren Mengen abgezogen
werden, Jede richtige Antwort wird mit einem Punkt bewcrtet.
Wer erreicht die hochste Punktezahl? Welche Bankreihe er-
reicht die meisten Punkte?

Fragenkomplexe:

1) Wie heiBt ¢ie Bezeichnung filr die Heilige Schrift?
a) Kodex b) Bibel c) Papyrus

2) Wieviele Blicher hat die Heilige Schrift?
2) 52 b) 92 c) 73

3) Wie heiBen die zwel groPLn Teile der H.S.?
4) Paulusbricfe und BEvoangelien
B) Altes und Neues '
C) Apostelgeschichten und Psalmen

Was heiBt Evangelium auf deutsch?
a) Wunderlehre b) Gotteslehre ¢) Frohe Botschaft
b) Wort Gottes

Welcher Evangelist war von Beruf Zdllner?
Fischer?

'3.) Marlkus T»buhmua C) Lukas

a) Johannes Pj farkus ¢) Matthius

usw. = siche P**cr/Jlalbr

k) Wie heiBt die Melodie? Textraten)

Optisch (Adiec Noten werden projizicrt) oder akustisch (die
Melodie wird vorgespielt).

1) Liickentexy ausfiillen.
Das R&tsel verhiillt die Wahrheit. sofern steht ihm auch die
Art nahe, wie Christus in G'LICHWl »tn lehrte. Auch hier wird
die Wahrheit vuruulit; der Mensch (guten Willens) angeregt,
Aie Wahrheit zu suchen und sie sich so zu eigen zu mnachen,
Ritscl kodnnen mehr c¢in (oberflidchlicherer) Wissenstest sein,
sie kdnnen aber auch zu ticferem Denken anregen; so z.B. die
Enthiillung von Sprichwdrtern.
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Literatur zu "Rdtsel im Religionsunterricht"

F n ger Kurt, Glaubensbuch 3, Herder Wien 1974, S 44, 212,
367, P.A. 8681, 8682

Kurt, Handbuch zum-Glaubensbuch 4, Herder Wien 1973
S 393, Ritsel im Rel. Unt., P.A. 5935, 5936
n Klaus, Bibelr&tscl, Katholisches Bibelwerk Stutt-

gart 1970

G - > * PBrich, Erzichungsmittel, Klinkhardt Heilbrunn
o 3.A., 1969, S 167 - 176 Wetteifer P.A. 3855 -~ 3868

Ho f er Albert/Zisler Kurt

Katechetisches Vorlesebuch II fiir das 9. Schuljahr, Miller

Salzburg 1972, S 57 Josef Faist, Quiz d Fragespicle zum

religidsen Wissen P.iA. B687,8688

Predota Dr. Georg, Biblische Ratsel zum Glaubensbuch 5,
Biblische R&tscl zum Glaubensbuch 6, (Heft 1 und 2)
Styria Graz 1970, P.A, 5881, 5980

R©®mer Maria, Haller Michacl, Wer, was, wo, wann Quizbuch
fur Jugendgruppen, Familie und Religionsunterricht,
Pfeiffer Minchen 1968, B.A.

R & me r. Maria, Haller Michacl, Kennst du sie ? Ein Personen-
quiz, Pfeiffer Miinchen 3.4.

8) Der Aufsatz

Bei der Verwendung des Aufsatzes im RU muB selbstverstidndlich
die Schulqtufu beachtet verden, Der Rcligionslehrer muB hier
mit dem Deutschlchrer Kontakt aufnehmen.

Formen des Aufsatzes:

)

Erlebnigaufsatz: Wie haben wir Weihnachten gefeicrt?

Phanfasicauisatz: Wiec méchte ich Weihnachten feiern?

Beschrcibung: unscre Krippe

‘T?bgsuhrxlbuﬁﬁ

Satze hlltbn zu B l rn (2.8chS
ie Gesc

-

i

s
W b
4

ichte niecerschreiben

gru Luuufuu+3°
) eiche Gruppen, gleiches Thema, Wettbewerb
b) Verschiedenes Thema: z.B. das Heilungswunder mit den Augen

eines Kindes, das zugeschaut hat, eines Polizisten, eines
Pharisaers, fus Johannes, Jies Judas, der Mutter, des Geheil-
ten, des Arztes
Rollenaufsatz: Der Schiiler libernimmt im Aufsatz eine Rolle
z.B.: .cines Pharisders, cines Arztes, eincs Apostels, eines Sol
dateNieiia
Briefaufsatz: ULr geheilte Blinde schreibt seinem Freund
thicr“uf?:¥2° Abgezogen, Kinder Jurfen korrigiercn und Note
gbbr 1} ZaD. Elwchlrg hr s Duv Advent beginnt am 15. November
und dauerst 6 Sonntage - dic Farbe Jdos MeBkleides ist griin....
Luckenuaf tz: Text mit Liicken verviclfdltigt (oder Overheal).
Tinder “urfen LTFdﬂ’LH.
Schlagworte zu einem Aufsatz umformen
ﬁ?ﬁ"ﬁfﬁ_ﬁ;1n Schlagworten zusammenfascen

e = e —

Selbst ein Gebet formen
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9) Das katechetische Spiel

Die Bedeutung des Spiels im Religionsunterricht:

Bei der intecllektualistischen Tendenz der ganzen Schulpddagogik,
die bekanntlich auch den Religionsunterricht Uberbranicet, gibt
las Spiel Jem Kind Raum flir das gemiithafte Erfassen. Es la@it

das Kinad auch im Schulraum Kind blcibcn. Freilich soll damit
nicht einer "Spielschule" das Wort gercdet werden. Aber das
Spiel kann sicher sehr oft crst lie rechte Atmosphdre fir die
Lernschule bereiten. Das Spiel ist lustbetont, und nilft viel-
leicht dazu, daB Religion als frohe Botschait (eu-angellion)
erlebt wird, Das Spiel hat auBerdcm cinén tiefen Bezug zur Krea-
tivitdt. Eigenes Bilden, Gestaltcen, Vorstellen, Staunen, Mit-
vollzichen, Probieren, Brspiiren - das alles kann durch Spiel
ausgelost werden. Allerdings Adlirfte eine Bedingung scin, daB
der Religionslehrer selbst auch noch imstanle 1st, zu spiclen,
Auch™ fir len Erwachscnen ist der homo luiens die Voraussctzung
fiir den homo creator-- und wohl auch fir Jen homo educator.

Wer mit Kindern umgehen will, darf sich des "Kindes im Manne"
nicht schéamen.

e

a) Stegreifrolicnspiele (siche folgenden Abschnitt B)

b) Stegreif-Horspiel:

Material: Tonband, Mikrofon, evtl. Geriuschrequisiten (z.B.
Wasser - Sturm =2uf decm See, Marschtritt von Soldaten usw.).
Sprechabstand vom Mikrofon becachten; Mikrofonhemmung durch
schr lustbetonte Gerduscherzeugung iberbriicken (Volksgemur-

mcl, Schlachtruf der Philister, Kampfgcoctummcl). Freie Rede
wahren, keinen eingelernten Text. Was nicht gelingt, kann ja
wiederholt werden. Achtung auf Uberakustik des Aufnahmeraumes
(Vorh&nge ‘ampfeni). Diecse Form cmpfiehlt sich auf der Ober-
stufe, wo vielleicht filir das gewbhnliche Rollenspiel Aoch
schon mehr Hemmungen da sind. Das Technische an liesem Spiel
gefallt auf der Oberstufe auch besoniers.

¢) Pantomimischcs Spiel:

Lehrer soll ganz einfache Dinge vormachen: z.B. Friihstiicken.
Die Gesten ctwas iliberverdeutlichen, nicht zu schnell. Bei-
spiel: Die Jlinger von Emmaus. Die Pantomime soll nicht Worte,
sondern vor allem Gefilhle ausdriicken. Ahnliche Bewegungsab-
ldufe sollen wielerkehren (Rhythmus!). Pantomime kann iibrigens
den sprachlichen Ausiruck vertiefen.

d) Pantomimisches Schattenspiel:

Starke Lichtquelle (Lampe, Diaprojcktor, weiBe Hintergrund-
fléche, Dia-Projektionsflédchen, Lichtquellc tief am Boden

in drei bis dreieinhalb Metcr Entfernung. Spieler miissen

etwa cin bis e¢ineinhalb Meter Abstand von der Spielfléche,
parallel zur Wand haben. Sehr vorteilhaft, wo man keine Biihne
hat: Klassenraum, Kirche. Zundchst Proben ohne ILicht. Schr
gecignet flir Kinder iUber zchn,

o
L

Musikaligches Spiel:

Mit Orffschen Instrumecnten. Beispiel ludi musici, Wilhelm
Keller, Fibula 1, Boppard 1970, Das Weihnachtsspiel, oder:
Olberg. Wichtig: Improvisationsmglichkeiten.

f) Das Titelspicl:
Siehe Behandlung von Texten. Die Kinder wdhlen aus vielen
vorgegebencn Titeln die geeignetesten.
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Beispiel "Pauper". Eine Mozlichkeit, las Wesen gut zu er-
fassen (Der ~lte Lump, Regentag, Der Arme, Joder ist seines
Gliickes Schmied, Das Leben 'ist gerecht, Schicksal).

B) Das szenische Spiel:

Das szenische Spiel ist ¢ine uralte Form, die Ausdrucks- und
Eindruckserlebnis verticft. Das Kind na ein unbefangencs Spiel-
alter (Unterstufe), in dem cs sich sclbst spielt, Zuschauer

sind ihm ger nicht so wichtig. Dicse Unbefangenheit ftritt in

Jer Pubertdt zurlick. Das szenische Spiel hat den Charakter der
Vertiefung und Aneignung. Das Kind ibernimmt im Rollenspiel
Haltungen; das Spicl soll gar nicht zu viele “padagogische®

und "moralische® Zielsetzungen haben.

Kritik am szenischen Spiels

Miller-Quadflieg 1/2: Bedenken: Historisierung, Psychologisie-
rung, falsche Akzentulerung, Ubertrcibung, Geschmacklosigkeit,
Peinlichkeit. Allerdings scheinen dic Jort angefilhrten Beispie-
le (Wic bereiten wir uns auf Weihnachten vor, wic berciten wir
uns auf Ostern vor) besonders belenklich. Wenn Kinder spielen
sollen, wie wie "brav"V sie sind, wie tgie mit den anderen lieb
sind", dann ist nicht nur iie Gefahr les Pharisaismus gegeben -
es hondelt sich wohl iiberhaupt nicht mehr um cin Spiel, um das
spielerische Nachvollzichen von Dingen, Z21e tiefen Eindruck ge-
macht haben. Sicher muB man beim biblischen Rollenspiel die
Poinlichkecit belenken, das Ausarten ins Gelachter. Beispicel

fiilr Aas spontane Spiel: Der Ganter von Kartnall,

Fir das szenische Spiel ware demnach zu beachten:

a) Einfach, kursz.
b) Platz fiir cine gewisse Spontaneitat.

c) Passende Begcbenheit, Daflir mu der Katcechet cin Gespiir
haben. Er darf keine Peinlichkeiten riskieren, kein groBes
Gelichter, keine Rithrseligkeiten verlangen.

DaB Christus nicht gespielt werden darf,. konnte man kaum als
Dogma verkiinien., DaB ‘as Spiel des Herodes negative charak-
terliche Folgen haben solly genausowenig.

Das Spiel soll, wie rie Erz&hlung, auf 7as Wesentliche einer
Perikope ausgerichtet sein. Gefahr ler Historisierung mufB
man auch nicht tibertreibcn. Wer zuviel steuert, vernichtzt
das Spiel, nicht fiur Ex. :

Requisiten keine oder nur Ancdeutungen, lie alleriings die
Freude am Spiel erhohen.

Die Klasse veridndern, Krecis oder Halbkreis. Orte werden ange-
A 5
deutet.

Moglichkeiten suchen, daB lie Zuschauer in Jdas Spiel einge-
spannt werlen: als Volksmenge, als Sanger, als Chor.

Besonders glnstig scheint eine Neuauflage cer alten "Mauecr-
schau' zu sein. Man gruppiert Leute, Jie e¢in Ereignis der
Heiligen Schrift einandcer erzahlen (Aramatisieren: z.B. Die
Tochter des Jairus).

Das szenische Spiel kann e¢twas ausgebaut werden, indem sein Ab-
1auf vorbereitct wird, las Orffsche Schulwerk eingespannt wird,
Aer Katechet bestimmte Worte libernimmt (Christus). Die Handlun-
gen werden nur angedeutet, cin Chor ibernimmt manche Texte, .ie
Gesamtheit singt “ie Zurufe (Selbstgefuniene Melolien).




Die FPelex

Fir sic gibt es in len Vorbereitungsbichern ¢ine Menge prakti-
scher Anregungen. Man wird sie ”lCﬂu zu oft orgonisieren konnen.
Das Feiern hat ticfe menschliche und rcligitse Voraussetzungen.
Wernn “er Mensch nur mchr sich selber feiert, wird Jie Feier zur
Farce, zum Maiaufmarsch, zur #gchulfeier® iiblich-liblen Beige-
Gchﬂﬂcwso (Beispiel: Die WeebiBfciert im Stadtsaal; die ange-
orinete Feicr). Die erste Voraussetzung zur Feicr ist, ‘aB die
Kinder von Zem ergriffen sin?, was gefeiert wirid. Eine Feilcr
wird also von l&ngerer Hand vorbereitet sein miissen. Beispiel:
Adventfcier.

Feier broucht: Vorbercitung, wur'iq:n Oort (Klasse, Altar, Krip-
pe, Licht usw.; wirlige Form, klr’g miBes Feiergut, Mitvollzug
aller, beschcidcner Umfa ngs GuSQTdCh Iicd, Musik, Dichtung,
Dias, Tanz, Spiel

Das S ingspiel:

] W
Siche Beispiel: lu!i musici. Eine Mischung von angedecutetem
szenischen Spiel, Rezitativ, Sologesang, Volksgesang, Dialog,
Gesprochenem, Instrumcntalmusik

Das Theaterspicel

Unsecre Thfﬂt,rur" lition ist zu beachten, Moglichkeiten des
Kontaktcs zw Eltcrn und Gemeinle, wenn sich ein Religionsleh-
rer solche Mihe auflalen wird. Der Seelsorger wird 2azu kaum

in der Lage sein, der hauptamtliche Laie ware hier eher gerufen,
Mitarbeit von Lehrpersonen. Das Theater 1m eigentlichen Sinn

ist auch in htheren Schulstufen mdglich, wenn der Sinn fir das
spontane Spiel vergeht,

Mangel herrscht an gutén Texten. Krippenspiel: hat in Tirol

doch immer wieler Ankla ng. Sentimentalitédten vermeiden.

Was muB der Spielleiter tun?

Er muB Personcn, Spielraum, Spielsituation und Spiclverlauf
angeben oder erarbeiten lassen und den Anfang bezeichnen: %Du
bist also der Petrus.....". Er soll nicht einfach vorspielen,
héchstens "anspielen", Zamit lie Kinder ein wenig in die Ver-
zauberung hlnbln,gfuhrt werden. Keine fertigen Texte vorlegen,
aber lebendig schildern und selbst Lrgrlffen und "drin¥ sein.
Es ist nicht alles zu spielen.

Pantonmnime

- R

Hat den Vorteil, daB kein Text gefunden werden mu und Jdie Zu-
schaucr aufpassen miissen, die Gesten zu ab*uubnhn.

Beispieles:

Maichen erzidhlt den Leuten daheim von Jer Heilung des Blindge-
borcnen. (Hier lieBe sich fic Geschichte weitgehend lberhaupt
gpielen,; Gesprache wit den Pharisaern usw.

Pontius Pilatus spricht mit sciner Frau Uber Jesus.

Mutter und Schwester des Pharao sprechen iiber Jdie furchtbaren
MaBnahmen und verbergen Jdas Kind im Korb,

Die Apostel vor dem Hohen Rat.

Die Josephsgeschichte, in len verschie’cnen Phasen,
Streit zwischen “en Hirten Lots und Abrahams.

Das Opfer des Mclchisciek.

Finden einer Gelltasche, Abgeben der Polizei, Verliererin,
Freude.
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Zwei Madchen sind freundlich zu einer dritten. Kaum ist sie

1
weg, klatschen sie Uber sie.

lechtecs - und nun beginnt Jie Lawine.
W

=

Finer erzahlt ctwas Sch
etwas dazu crfinien. Was kommt am SchluB

Heimlich, immer noch et
heraus?

Drei Steinmetze arbeiten am Doms Ich klopfe Steine, ich verdle-
ne Geld; ich arbeite am Dom, mecin Vater ist krank, ich muf fiir
ihn arbeiten, bis er wicder sclbst kann. Micht freut 4die Stein-
metzarbeit, weil so schbne Sachen herauskommen, usw.

Nottaufe spiclen, Aas kleine Kind ist im Sterben.

Verlorencr Sohn: Nur Abschicd und Rilckkehr, Cas uUbrige vorlesen.

Der Junge mit den Broten und Fischen erzahlt.

Die katechetische Zclebration

Liturgische Handlungen werden mit den Kindern unmittelbar voll-
gogen und SO0 ganz ncu vergtonden; z.B. Verneigung, Weihrauch,
Lichten ziinden, Lichttragen.

(Coudrcau, Institut Superieur Catechetique, Paris)

10.) Literarische Textc im Religionsunterrich?t

In den vergangenen Jahren ist in der leutschsprachigen Reli-
gionspddagogik cine starke Bewcgung fur lie Verwendung litera-
rischer Texte aus dem Profanbereich im Religionsunterricht fest-
zustellen. Es gibt eine ganze Reihe von Textsammlungen fir alle
Altersstufen.

Der wertvolle literarische Text kann sicher schr gute Dienste
leisten, Das Wort des Dichters kann Jen Sinn filir das Hinter-
griindige erschlieBen, zum Nachdenken anregen, das Verhillte fin-
den lehren. Damit ist auch cine gute Vorarbeit filr das Eingehen
auf (ie Heilige Schrift gegeben. Auch die spdter auftretende
Schwierigkeit, verschicdene literarische Formen zu verstehen und
richtig zu sehen, kann auf liese Weise zwcifellos gemildert wer-
aen .

Als Bedenken wiren anzumelden: |

2) Die Zahl der literarisch ansprcchbarun und interessierten
Schiiler (z.B. in der Hauptschule) ist nicht so grofi. Es ist
also nicht gesagt, 3aB ier Einstiecg vom Literarisch-Astheti-
schen her fiir Jieses Alter unbe'ingt der beste sein muB. Der
stark ausgeprédgte Realismus wird in deisen Altersstufcen -
gera'c im lcbenskundlichen Bercich - 1ie Impulsgeschichte aus
dem Alltag bevorzugen.

b) Hinter dem Literaturbom in der deutscnen Religionspédiagogik
licgt ein ctwas verdiinnter Religionsbegriff: Religion ist
"djie Tiefendimension ‘es Menschen". Hier wird verkannt, daB
Aer Mensch zutiefst auf das D u hin programniert ist, 7“aB
Religion die Begegnung mit lem unendlichen D u ist, JaB
Christentum uns “ieses unendliche D u im menschgewordencn
Gottessohn nahebringt. Auf Jiese Weise bleiben die meisten
literarischen Beispicle vollig im Vorfell, ja zum iiberwiegenlen
Teil tiberhaupt nur auf Aer moralischen Ebene (Mitmenschlich-
keit) stehen. Sie gehtrt natirlich wesentlich zum Christlichen
- aber “ie Gefahr jeder Aufklirung, {as Gehcimnis zu vernach-
lassigen, Gott zu verschweigen, die Vertikalc wegzunchmen und
dafiir nur mehr (ie Horizontale, die Moral, das bloB Mensch-
liche zu schen, ist unverkennbar. Man muB sich auf das hin
nur ‘ie Thematiken der Literatursammlungen durchsehen.




Mit diesen Einschrankungen kann hie uni da der Weg Uber Jie
Literatur im Religionsunterricht mit Frucht gegangen werden,

Unterstufc:
Wenn wir die Kinder mit cinem Gedicht konfrontieren wollen,
waren folgende Ubhrlh.un;hn in der Vorbercitung anzustellen:

a) Pur welche Altersstufc ist “as Gelicht geeignet? Wie schon
gesagt neigen manche Srwdlan;ca cher zu ciner Unterschéatz-
ung “er Fassungskraft.

b) Welche Worte Slﬂﬂ ‘en Kin“ern unbekannt? Meist wird sich
empfehicn, fniese Wortc vorher zu crklaren, wobei in die
Erkléarung nich Moglichkeit 7ie Kinler eingespannt werdcn
sollen. Ihre U'bCqulbhﬂ?\n sin? oft wviel besscr, als 'ie,
die wir geben.

¢) Reegt das Gedicht zum Nachdenken un?! Suchen an? Die glatte
"EKalcnlergeschichtel erfdllt "en gewollten Zweck nicht.
maf etwas offen bleiben. Der Effekt der "Verfremiung®. Der
Text muR irgendwie stutzig machen, aufrutteln, Intercsse
wecken, die geleutet werien muUsschn USW...eovicases
In dieser Hinsicht kann man auch Ubertreiben.
durch Uberproblcactisicrung uni
Aurch Schocklxrung. Das Grausame, H&EBliche, Obszone, Aus-
weglose, AbstoBenie wird so herausgestellt, daB unerwinsch-
te Nebenwirkungen (Spranger) auftreten. Diese Welle wurde
im Zuge eines gewissen literarischen Grobianismus (siehe
Innenweltverarmung) vor allem forciert, wobei auch gesell-
schaftskritische Absichten eine groBe Hollu spielen.

¢) Welche Werte liegen im betreffenilen Stuck verborgen? (reli-
giose, mcnschllcﬂv sittliche). Im Gesprach kann man ja
dann auf cine Rlchtun5 hintendieren,

e) Wo hat Jdas Stiick ¢inen %Sitz im Leben der Kinder"? Solche
Uberltpurgcn sin: dotwen i, damit wir uns in 7cr Problema-
tik des Stlickes nicht v T”T\;fﬁﬂ, un?! ein entsprechender

aktueller Bezgug zum Kind hergcstellt werden kann,

f) Kennen wir vielleicht schon Parallelstellen in anideren Ge-
schichten, Gedichten, Sprichwdriern, Bibelstellen? S
Finden wir vielleicht Worte, Sprlﬁﬁwortar, Schriftworte,
die denselben Sinn ausdriicken _nhSOZl“thHdn)

g) Bereiten wir uns auf das Vorlcsfn vor? Wenn wir nicht selbst

vom Stuck ergriffen sin *? venn wir nicht selbst cingedrungen
sind, wird secine Behandlung in der Schule wenig ertragreich
scin. -

h) Bercitcn wir uns Impulsfragen vor? - Sie miissen uns helfen,
Jie Diskussion anzukurbcln o cr wicler in Bahnen zu lenken,
wenn <as GLEpra“h abzuschweifen beginnt. Dabei ist vor allem
wichtig, daB die Pragen nicht lirckt und plump auf das
Wﬁsentlich¢ gchen, so daB sie¢ sofort die letzte Antwort
provozieren. Sie miissen tastend, hinflihrend sein, in kleinen
Stufen dem Kind helfen, den Sinn selbst zu finden. Lassen
wir die Kinder ruhig viellcicht selbst einen Titel fir das
Werk finden! In den Fragen, von aullen nach innen: Auffallen-
des Wort, Wiederholung, der schonste Satz, Jer traurigste...

Beispiele filir Aie Unterstufes; Der Pauper, die Zwiebhel,

Fahrend in cinem beguemen w~w|n9 B=a 1timoru9
Vorlescbuch Religion (Steinwede I und II).
Gedichte, Sprichwiorter, Chanscontexte
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11) Die Kinderzcichnung

Der Kinderzeichnung ist gegenliber der Zeichnung des Lehrers
selbstverstiandlich der Vorzug zu geben. Sie hat mehrfache Be-
deutung:

a) Sie vertieft das kindiliche Brlebnis. Das tiefe Erleben ver-
Jangt ¢cin Eindruc Eserlebnis undein
Ausdrucksgserlebnis . Die Erzédhlung, der Text,
die Geschichte vermag cin Eindruckserlebnis zu vermitteln,
die Kinderzeichnuhg ist in hervorragender Weise Ausdrucks-
erlebnis. Im Lauf der Unterstufe wird d¢as Kind auch immer
mehr geneigt, dieses Erleben in seiner Zeichnung unbefangen
auszudriicken.

Sie ist cin me d i t a t i v ¢ s Element des Unterrichis.
Zeichnen zwgingt zur camnmlung, Imagination, zum Verweilen
beim Thema - gerade zu dem, was dem modernen Flichtigkeits-
menschen so schwer fdllt. Das Kind vertieft sich in die zu
geichnende Begebenheit, spinnt sie weiter, setzt seine Ak-
zente, macht sich das Ercignis unl die Personen zu eigen.

-5

Sie ist cin kreatives Element Jes Unterrichts. Die Zeich-
nung und alles bilanerische Gestalten regt Erfinder- und
Entdeckerlust an, bedeutet Eigenarbeit des Kindes, sctzt
Gedanken und Eindriicke in Form und Farbe um, entspricht
dem Tdtigkeitsirang Jes Kinles.

Sie ist cin wichtiges informatives Element fiir den Religions-
lehrer. Die Kinderzeichnong offenbart ihm, wie er vom Kind
verstanden wurde, was das Kind besonders beeindruckt hat -
auch wclche Fehlvorstcllungen entstanden sin?., Dieses infor-
mative Element wird dann besonders zum Tragen kommen, wenn
der Lehrer mit Jem Kind liber die Zeichnung s pr ichtt .
Jeder Lehrer, der das getan hat, weiB, daB er oft zum Lern-
endlen wurde.

Einiges zur Problemetils:

Die Bereitschaft zur scichnerischen Gestaltung ist micht ganz
gleich groB in Jen verschielenen Altersstufen. Bis zur 6., 7.
Stufe bestechen geringe Hemmungen, Zann gibt cs entsprechend

der Scheu des Pubeszenten, las, was er erlebt, nach auBen kund-
zugeben, gewissen Hemmungen. Man darf hier freilich nichts er-
zwingen. Ich kdnnte mir denken, caB vor allem die Art der The-
menstellung und eine dem jungen Menschen entsprechende Technik
viel helfen kann.

Eine Schwierigkeit bringt las Zeichnen im Religionsunterricht
hinsichtlich Jer Zeit. Schr oft bleibt vielleicht noch eine
Viertelstunle, Jann bricht ‘ie Glocke die Arbeit ab. Wer gleich-
zeitig den Zeichenunterricht gibt, hat hicr mchr Méglichkeiten
als Jder Katechet allein. Zeichnungen als Hausaufgabe sind pro-
blematiséh, vor allem ’Jeshalb, wcil Jann sehr oft Eltern oder
g1ltere Geschwister als Hilfskrafte beigezogen werden und somit
der ganze Sinn der Kinderzeichnung verloren geht. Hierliber
miiBte in einem Elternabend gesprochen werien, Auch mul das
Zeichnen lustbetont bleiben und soll nicht zu ciner qudlenden
Pflichtiibung werden. Die Religionsstunie kann natlirlich nicht
cinfach zur Zeichenstunde werdcn, aber es ist keineswegs verlo-
rene Zeit, wenn hie und Ja cine R-Stun:e Jazu verwendet wird.
Vielleicht geniigt eine kurze Wiederholung der in der letzten
Stunde Adurchgesprochencn Geschichte, Jer Katechet kann die
detailliertercn Anregungen geben - und der ganze Rest der
Stunde ist dann der Zeichnung gewidmet.
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Welche Hilfestellungen kann und soll der Lehrer zur Kinder-

zelchnung leisten ? L

a) Die gute Eraahlunp (s.2.). Er muB sclbst vom Text und seiner
Tluf% Lrhrl;fbn sein., Sc¢in Erzdhlen muB Jas Hintergriindige
Anriihren, das Geheimnis nahcbringen, Die Kinder werlen in
Form und FBrho umsetzen, was man nicht sagen kann.

b) Die Ermunturunﬁ_zum Zblchn\n Vor allem in ler nie’erorgani-
sierten Landschule wird der Lehrer bei den kleineren Kindern
solche antreffen, die noch nic¢ gezeichnet haben,

¢) Die Vermittlung der Technik (Fingermalen, Deckfarben, Bunt-
8tifte, Buntkréide UHSW.)....s e

d) Die Ausniitzung des Raumcs, Jie vurtgilung (Hochformat oder
Brcitformat, manche Kinder kritzeln nur in cine Ecke des Hef-
tes oder Bluttus).

¢) Iie Konkretisierung des Themas. Es geniigt nicht, zu sagen:
Zcichnet ie Herabkunft des Heiligen Geistes, odcr die Gefan-
gennahme Jesu, ojer die Heilung Cer Aus satzi;un sees BB MU
¢in bestimmcr Moment nhruusgb griffen werden, vielleicht kann
man auch mehrere Momente oder Aspekte lem Kind zur wahl stel-
len: Zeichne, wie der Geist Gottes die Jinger einfach Uber-
wéltigt, wie e¢in Meer von ILicht und Feuer iiber sie komnt,
oder zeichne, wie Petrus auf den Balkon hinausgcht und relet,
und wie ihm alles gleich ist, ohne jede Angst .... usw.

f) Wahrend der Arbeit vielleicht hie und da eine Ermutigung
zur Farbe usw. Mit dem Kind liber Jdie¢ Zcichnung sprechen!

Was muB8 ‘er Lehrer vermeilcn?

a) Nicht vorzcichnen!

b; Keine Vorlagen zeigen!

c) Keine "Verbesserungen® (sie sie Erwachsene gerne vornchmen -
meist in die Richtung der Naturtrecue: Der Kopf ist ja viel
gu grofB, Jdas Mcer muBt Iu noch blau malen ,... uSa.g

1) Keine Note geben! A 1 1 € Zeichnungen ausstellen, evtl. durch

die Kinder die besten feststellen lassen, dabei ﬁb;r die weniger

Erfolgreichen anerkennen. Auch HHHELSththLrG" Zeichnungen
konnen oft das Wesentliche besonlers gut ausdriicken. Auch die
Kinder sollen merken, lafl e€s beim Zecichnen im Religionsunter-
richt nicht darauf uﬂ&Oﬂﬂt ob die Zeichnung ¥schon® im Sinnc
vieler. Erw&chsunnr ist. Dln Zeichnung muB ulﬂbn Stellenwert
wie ein Licd oler ein Gebet haben.

12) Die Impulsgeschichte

Tie¢ Impulsgeschichte ist nicht cinfach glcichzusctzen ler Er-
zdhlung oder 'em zu bearbeiten en biblischrn oler literarischen
Text. Diese bieten nicht nur Anrcgung, sonlern sollen in brei-
terer Form erschlossen und erlebt werden, Die Impulsgeschichte
hingegen hat "ie PFunktion der Initialzinlung. Sie soll

a) “en nétigen pannun:51qpuls flir die Bbhqn 111*1b eines Themas
blLth; Das ist oft gerude am Anfang Jer Stunle von Bedeutung.

b) Sie hat cincn unm!ttclbaren Bezug zum Gesprach. Diescs soll
sie erlecichtern und anregen,

¢) Sie muB kurz scin. Sie ist nicht der Inhalt der Stunde, sie
soll nur ‘en Zugrng zum Inhalt erlcichtern.
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1) Sie snll den unmittelbaren Lebensbezug sichern, Sig hat da-
her bei lebenskunilichen Thcemen eine besondere Bedeutung.
Sie darf also nicht antiquicrt wirken, muB moglichst aus der
Gegenwart stammen. (Also keine erbauliche Geschichte).

e) Sie darf nicht fertige Losunzen présentieren. Sie muf zum
Nach? brkLE“TEEl%bn, Si¢ konn unter Umstdnden auch schockie=-
ren (man nennt ‘as hcute auch len "Verfremdungseffekt', d.h,
ich sehe eine Sache, cine Situﬁ**av in einer gongz neucen Be-
leuchtung). Sie darf mitten lrin abgebrochen werden, ‘er Aus-
gang wird erst nach “er Debatte zu Ende ergdhlt oder vorge-
lesen.,

Wiec schon bei “er "Behandlung von literarischen Texten" be-
sprochen, muB sich Jer Lehrer auch hier einige Impulsfragen
zurechtlegen, 7lie aber nicht “ie richtige Antwort plump pro-
vozieren Jiirfen. Es kommt alles Jarauf an, 2B Werthaltungen
und Grundsatze vom Jjungcn Munschan sclbst entieckt werden
Die Impuls&uschluhic hat Jdeshalb auch eine beson’cre Bedeu-
tung in der Oberstufe {Lgrnbn 'urch Einsicht).

Auch in 'ur Heiligen Schrift fi~ ¢t sich ‘ie Impulsgeschichte:
So z.B. ie Erzahlung Nathans vor Konig David (2 sam 12, 1 ££),
im Neuen Testament wverwenlet Christus diese Erﬂffnuthform des
Lehrgespréchs: Barmherziger Semaritan (LK 10, 30 £f). Auch die
Rabbinen verwenleten dicse Lehrform (s.a. die Erzdhlungen der
Chassiiim, Martin Buber, Mancssc, Zirich 1949). Auch im mittle=-
ren und fernen Osten erdoff. + h8ufig lie Geschichte das Lehrge-
spréch.

Wohcr Impulsgeschichten?

i —

ctcrancngeschichten®, i€ “Zwar Tur en EIZ&ﬁlLr bed Lutunbs—
voll: waren, aber zeitl 1on v1\1 zu entfernt sinl, so daB keine
Identifikation von sciten der Schiiler erfolgen kann.)

a) LJ&}HL Erlcbnissc, Brfahrungen un? Beobachtungen (aber keine

b) Sam nlungen von Kurzgeschichtcen (Slkhk th‘rcturﬁng“bbn)

-uu-v“-- e

Manche cavon habcn cinen Themenkatalog, oler Gruppierungen im
Inhaltsverzeichnis nach Thematik.

c) Zeitung, Zeitschriften, Fernschen
Gera'le fur ‘en.lcpbenskun lichen Unterricht wird es sich emp-
fehlen, cine Sammelmappe anzulcgen, in Jdie man Jderartiges
Material einordnet (ahﬂllrh auch fiir Bildmateriall),

d) In den RP-Modellen (curricular ausgearbeitcte Themen) findet
man in ¢n ﬂ~Zur;hor1”Lw Materialmappen auch Impulsgeschich-
ten, z.B. Thema "Gastarbciter®, Diesterwceg-Késel 1973 u.a.

e) In den einschlégigen Vorbereitungsbiichern fiir den Lehrer




13} Schépfe
Reldigio

A) Grundsztzliche Betrachtung

e

a) Das Wesen des Schopferische

Es gibt eine Reihe wvon Mereuchen, Kreativitdt zu definieren
(Mead, Drevéahl, Schpﬂk -Danziger, Anvley, Schraml, Torrance,
HerihelmPr), angesichts der Schwierigkeit dgeses Unternehmens
wollen wir uns mit einer Beschreibung des Ph&nomens begniigen,
wobei wir vor allem auf jéne Punkte achten, die in unsere spe-
zielle Frage hereinspielen., Das oCﬂvprTlSChC bringt eine Reihe
von Erfahrungen und Zigen:

aa) Die Erfahrung der Unberechenbarkeit; Worte wie “Einfall",
YIntuition”, TGeistesbiitz" msw. 7. dricken das aus. Der Mensch
weid sich dPﬂ schipferischen Gedanken gegeniiber als ein passi-
ver-beschenkter. Der Vorgang ist unberechenbar, nicht einfach
manipulierbar. Aus diesem Grund haftet dem Schépferischen immer
etwas Geheimnisvolles an, was auch in den Aussagen seit Platon
bis herauf zur humanistischen Fsychologie Lerschs (Aufbau der
Person) zum Ausdruck kommt.

bb) Die Erfahrung dexr _Fille : Zum schopferischen Erlebnis ge-
hort meist eine Vielfali von Bildern, Einfallen, Msglichkeiten,
Variationen, die sich blitzschnell abltsen konnen, Beziehungen

ginnvoller und skurriler Art, die plotzlich auftauchen, gewer-

tet, verworfen oder akzeptiert werden.

ee) Die Erfahrung der geistigen Beweglichkeit ; die groBe Mo-
biliT&T der Gedanken is® au ._Elleﬁa, Man spricht von Ideenfliis-
sigkeit (Schraml, Einfilhrung in die moderne Entwicklungspsycho-
logie, Stuttgart 1972, Klett). In diesem Zusammenhang wird auch
auf die Beziehung der Kreativitat zur Psychopathologie (Manie)
hingewiesen. Auch im manischen Bereich gibt es die "Ideenfluchtt,
der das ungeordnete Hintereinander von Einfallen und Prrﬁpketten
(be*m Kind) hie und da gleicht Berihrung Genie - Wahnsinn ist
ein uraltes Thema, schon bei Platon erwahnt).

dd) Die EfTar“un* des Nevanfangs ; ist z.B. ausgedriickt im Wort
"OQriginalitat" [orizo - U1 ﬁTMng) oder Y“Innovation" (innovatio,
lat. NeubegLnn), Binleitung einer neuen Entwicklung. Im Sché-
pferischen ist ¢twas von der %creatio ex nihilo", der Erschaf-
fung aus dem Nichts: es wird etwas, was vorher ﬁ' cht war, und
was nicht einfach =& 7this —01“-Tv91=t1nn11rﬂ verlaufender
Ursachlichkeit angesehen werden kann. Im Schépferischen keimt
das Morgen, wichst ie Wel Man konnte sagen, es ist das 'Cam-
bium* des Geistes (Vergleich aue der Botanik).

ee) Das Erlebnis einer emotionellen Erregtheit ; Der Vorgang
ist mit Geburtswehen und Wntaeckerireude verbunden (Bei einem
Gesprach mit einem Xind: "So wie beim Wickie, wenn die Sterne
blitzen - Aus der Sendung "Wickie und die starken Manner' im
Fernsehen). Gemitsverarnung ist daher sicher zuch Beeintrach-
tigung des Kreativen. Im Xreativen Vorgang scheint manchmal
eine zu groBle intellektuelle Vergegenwartigung geradezu als
Hemnung, wenn auch Wissen und Kreativitdt sehr fruchtbare Be-
ziehungen haben kinnen. (Bsi dieser emotionellen Erregtheit
kann auch bis zu einem gewissen Grad ein A n g 8 t gefiihl
eine positive Rolle spielen - Lampenfieber, allerdings darf
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diesesg Gefiihl nicht so stark sein, daB es l&hmenden Charakter
t, bei Schularbeit unter
t pder etwa bel einem

bekommt, wie dies bel der Suhuhdnge
grr "en Zeitdruck Ffters der Fall is
aut.ritaren Gesaatklima).

ff) Vom Inhaltlichen her kann die Kreativitat verschiedene Ak-
gente annehmen: gie kKanp niﬂr expressiver Natur sein (Fahigkeit
gich auszudriicken oder darzus Ii Tﬁbﬁf? {ont:m}litJV#r Natur
(Pehigkeit der neuartigen ZHSLﬁhtHoCﬂ.u, Einsicht, blitzartiger
Erkenntnis von Zusammenhangen, Hintergrunden, Harmonisierung
verschiedener Elemente) oder innovativer Netur (Finden neuer
Losungen, Herbeifiihren von Anderungen). Es ergibt sich von selbst,
daB im RU die ersten beiden Formen in besonderer Weise angespro-
chen sind, im Physikunterricht vielleicht eher die letzte.

gg) Kreativitdt und lekllthk{llulﬁz%g (Besonders herausgestellt
von E.P. Torrance, in: G. Mihle und Chr. Schell (Hrsg.) Kreati-
vitadt und Schule, Miinchen 1970, S 193, aber auch bei Lersch,
Aufbau der Person.). Dieser Bezug scheint wichtig zu sein fur
die Abgrenzung von e ch ter und unechter Kreati-
vitdt. Nicht Jjeder, der auBergewshnliche Gedanken oder Handlun-
gen aufweist, ist schon schépferisch. Zur Originalitdt muB auch
der Wirklichkeitsbzug treten, was das echt Schdpferische von
bloBer Phantasterei, Skurrilitat abgrenzt. Damit ist keinewegs
gesagt, daB Kreativitét immer auf das Nitzliche ausgerichtet
sein muB, wie manchmal behauptet wurde. Torrance und Wertheimer
haben diese "Suche nach der Wahrheit' als wichtiges Element

der Kreativitat bezeichnet. "Unmittelbarer Weg vom Herzen zum
Gegenstand¥ - damit bezeichnet Wertheimer diese Seite der Kr.,
wobei kognitiv, affektiv und der Motivation nach Wahrheit er-
faBt werden will.

Hier ist auch zu bemerken, daB Wissen, d.h. entsprechende In-
formation der Kreativitat unter Umstdnden mehr Wirklichkeits-
bezug geben kann, und damnit den Wert des geleisteten Belitrages
steigern kann. (Allerdings ist zu spezialisicrtes Wissen und zu
intellektuelle Einstellung cher ein Hindernis fiur schopferische
Vorgange.

Selbstverstandlich gibt es auch vor&bvqusc”tﬂ Kreativitat, be-
sonders hdufig bei hysterischen Typen und solchen, Hle'"luuben,
es sich in der Offentlichkeit aﬂau1¢1& zu sein, moglichst
originell zu wirken. Wer die Maske des Genies trégt, ist meist
keines. (Auch in der Schule kann der Typ begegenen, der Eigen-
standigkeit und andersartige Gedanken als Gehabe vorweist.) Kant:
igeichte Kopfe, die Genies . . ." Zum Thema Schopferisches -
Wirklichkeitsbezug siehe auch Lindgren H.C. Contcmporary Rese-
arch in Social Paychology, a book of readings, New York 1969

b) Der schopferische Mensch, (das schopferische Kind)

aa) Freiheit von Egoismen ; ein forciertes Streben nach Macht,
Geltung und LLjuiung ist dem Schépferischen hinderlich - womlit
nichts gegen den notwendigen und gesunden Egoisnus gesagt ist.
Eine Uberdosis Rechthaberei oder Eitelkeit oder manierierter
Intellektualismus (Blasiertheit) bilden Kreativitatshemmungen.
Der schopferische Mensch muf auf sich vergessen konnen, das
sieht man schon beim Kind, das im Spiel schopferisch tatig ist.

bb) Freiheit von Konflikten, Angsten und Zwangen.

o R % e w11

Ein zewisses MaB solcher Schwierigkeiten, das von der Person-
lichkeit "verkraftet" werden kann, ist allerdings eher fordernd.
(Siehe die Lebensgeschichte groBer schipferischer Menschen, wie
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Mozart oder Michelangelo). Wer cber z.B. iv 1¥Y%menue Angst
erlebt (Schulan_st, Angst vor dem Verspoettetwerden usw.), ist
behindert in der Entfaltung krcativer Fdhigkeiten. Dasselbe
giltaauch von dem, der sich der Aggression verschreibt. Revo-
lutiondre werden sehr leicht steril, well der sogenannte
"megative Affekt# dem Schipferischen zuwiderl&auft.

cc) Freiht von StreB. Stref wird weniger von der Fille der
Arbeit bestTimmt, als vom Erlebnis der Sinnlosigkeit (die Ar-
beit wichst iiber den .Kopf). Im Erlebnis der Sinnerfiillung
kann oft ein .groBes Maf an Arbeit geleistet werden bei Erhal-
tung kreativer Vorgédnge. Der kreative Mensch ist sehr
"streBresistenth.,

dd) Abwehrhaltung gegen ein Zuviel an Information, "Informations-
Cdptatch el =N = Rk’ = o b PR gy il : 2
askese", Die Uberfulle storender, ablenker informationen wird
nicht nur mit physischer und psychischer Erkrankung, -ondern
auch mit dem Verlust kreativer Pshigkeiten bezahlt (PFernseh-
sucht). . Es erfolgt hier eine Uberbelastung des Gedichtnisses,
verringertes Selbstbewultsein, Abbau zwischenmenschlicher
Beziehungen (1t. Untersuchung der BBC London 1973). Be jahen

ee) Fahigkeit zum Staunen, Fragen. Der kreative Mensch kann

von einem Gegenstand gepackt werden, d.h. er kann sich mit
ihm identifizieren (siehe Vorgang bei einer gelungenen Hausarbeit).

ff) Ausgewogenheit von in  erer Disziplin und freiem Spiel der
Gedanken

Dem Gammler und dem Playboy fehlt der erste Teil, (%Das ver-
krachte Genie"). Arbeitshaltung und Spielhaltung miiscen ein-
ander ergénzen. (Erziechung im Isissez-faire-Spiel oder im
"antiautoritédren® Stil extremex PrZgung ist daher keineswegs
ein Beitrag zur Kreativitat.) Ebenso miissen Aktivitit. und medi-
tative Haltung verbunden scin. Ausgleich vondivergierendem und
konvergierendem Denken, dh.h. vom Denken, das eigene Wege geht,
und Denkbahnen, die Gemeinsamkeiten entdecken. Die dauernde
Einstellung des "Anti", der verhdrtenden Aggression, ist daher

kreativitdtshemmend. HaB ist kein Schipfer.

c) Kreatives Klima im Unterricht

Es gibt entsprechend der kindlichen Entwicklung verschiedene
Formen der Kreativitdt. Die Kreativitdt des Kindes in der illu-
sionistischen Phase ist anders als in der realistischen. Man
kann mit dem Aufbrechen des Realismus, der wohl nicht nur als
Ergebnis der Schulerziehung zu werten ist, eine gewisse EinbuBe
kreativer Fdhigkeiten feststellen. Mit dem Erwachen der Kritik
und Skepsis geht die Fntwicklung manchmal in andere Richtung.,
Die Spannung der Pubertédt kann vielleich auch in mancher Hin-
sicht im schopferischen Bereich blockierend wirken, andererseits
erfolgt dann eine “Wende nach innen%, des Entdeckens, Suchens,
und Fragens,

Der Schule macht man den Vorwurf, daB sie das spontane und ori-
ginelle Verhalten abbaue. Dies wird z.T7. stimmen. Es ist nicht
leicht, den Mittelweg zu finden. Jedenfalis muB man sich einige
Maxime vor Augen halten:

Verlange vom Kind nicht zu viel Konformitdt!?

Sorge fiir eine entspaunte, auch hie und da forhliche Atmosphire!
Bedenke, daBf c¢in yesitives Verh&dltnis Lehrer-Schiiler die schopf-
erischen Krdfte frei macht:
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Wehre etwas abweichende, aber originelle Einfalle von Kindern
nicht ab, auch wernn sie nicht ganz zum "Stoff" passen !
Stelle Fr gen nach Moglichkeit so, daB sie in der Beantwor-
tung LlHtR "Spielraum lassen 2

Verspotte keine Antwort, laB aicht zu, daf ein Kind wverlacht
wird!

Benlitze bewullt Metheoden, die dem Schipferischen eine Chance
ge bent

Bedenkc, daB kreative Kinder meist nicht zu den “ganz Braven"
gehdren!

An sich ist der Religionsunterricht sowohl vom Gegenstand her,
als auch wvon der Tnhsuknu, daf er nicht mit jenem Leistungs-
druck belastet ist, der andere Facher kennzeichnet, als auch
von seinen iberrecichen methodischen Mdglichkeiten her zweifels-
ohne ein Ort des Kreativen.

B) Kreative Moglichkeiten in der Fraxis des Religionsunterrichtes

Bei den reichen Methodischen WﬁgliCIK“itiﬂ, die sich im RU an=-
bieten, ist es nicht schwitrig, das Kreative zu beriicksichtigen.
Vielfach pgeschieht es schon, da und dort konnte man neue Wege
versuchen.

Beigpiele

1) ErschlieBung des Wortes: Worterschliefung durch Bilder und
Metaphern
Erarbeiten einer Wortfamilie
Assoziationen zum Wort wecken

Der Aufsat : Der Phantasieaufsatz (ﬁLnr ich eine

) Milllcn verschenken dUTTTe .....) (Wenn ich eine Tarn-
kappe bekame, die bei guten 1::;¢ unsichtbar macht.)
(Wie ich Weihnachten feiern mochte ......)
Der Briefaufsatz, Der Rollenaufsatz (Pilatus erzahlt
Seiner Frau, wiC eS beim ProzeB gegen Jesus zugegan-
gen ist) (Der B TLldehna ene schreibt seinem Freund ei-
nen Brief iiber scine Heilung) (Der Pharisaer, der Jesus
ingeladen hat, schreibt einem Pharisder in Jerusalem
seine Anklagen gezen Jesus) (Bericht eines Augenzeugen
von der Hfueckuﬂg des Lazarus) usw.
c¢ine Geschichte in Schlagworten HlfHPIBCIPLiLEH aus
Schlagworten eine G _",';j > machen (8. Schuls tJf‘].
Selbst ein neb_i""-::"l_rm';"_ ein i)

Das Retsel

o ey s

Das Spiel: Stesrcif-Rollscnspiel

Pantomimisches Spiel

e e e

cn‘ lbst ‘Z‘ Fl]l-Lw—‘ TIOT“-_'E” el
Das Titelspiel
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5) Die musikalische Improvisation

Einfache Teltc zum Singen finden

e

Orff'schen Schulwerkes

Die Schillerzeichnung
Die Kollage
Die_Schulphotggraphic

1
——

Die Bildmediation

Das Verwcilende Meditieren (die Hand, das Auge, das Friihasiick)
Das Betrachten literarischer Texte I1/24

%u einem Thema Bibelstellen suchen (Bibelmethodik)
Such Dir Deine Bibelverse |

Wir suchen Spriiche flir den Kalender ?

Schiiler erkldren Metaphern

Schiiler suchen Metaphern

Aktivierung des Schiilers II/55

Wir erzdhlen eine abgebrochene Impulsgeschichte zu Ende
Die Pflege der Schiilerfrage und die Toleranz zu ihr
Schiiler priifen Schiiler

Wer weiB mehr ?

Brainstorming
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