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St.  Stephan, NP 4363,

Reinhold Stecher

Vom Wachsen des Kindes in die Welt
des Guten und des Heiligen
Zwischen Indoktrination und Versdumnis

Es ist nicht sicher, ob ein Bischof, der aus dem fast uniibersehbaren Vielerlei seines
Amtes kommt, im Chor wissenschaftlich so qualifizierter Vortragender recht am
Platze ist. Aber ich will versuchen, in einem Riickblick auf die Tiétigkeit mit ein paar
tausend Kindern und ebensovielen zukiinftigen Lehrern einige Skizzenstriche beizu-
steuern, und mich auf ein paar Gedanken beschrinken, die das weitgespannte The-
ma betreffen. Drei Blickpunkte sind vorgegeben:

Die Entfaltung des Religidsen,

das Wachsen des Gewissens und ein Blick auf

die resultierenden Forderungen

an uns, die Erwachsenen, deren Wirken im Untertitel mit zwei extremen pidagogi-
schen Fehlformen gestreift ist: mit Indoktrination und Versiumnis, mit dem erziehe-
rischen Zuviel und Zuwenig.

Zur Begegnung mit der Welt des Heiligen

Ich glaube, daBl im Sinne von Marlene Leist fiir die spdtere Realisierung des religio-
sen Lebens tatsichlich gewisse Grunderfahrungen fiir das Kind notwendig oder we-
nigstens sehr dienlich sind; Grunderfahrungen, die in seiner kleinen Welt und seinen
zwischenmenschlichen Beziehungen sehr viel bedeuten. Ich darf eine dieser Grunder-
fahrungen herausgreifen: die des Beschenkiseins.
Vor kurzem war ich in der Ordination eines Arztes, der auch sehr viele Kinder be-
treut. Er hat eine Schachtel voll Bonbons bereit, um bei den kleinen Patienten gutes
Wetter zu machen. Er hat zu mir gesagt: ,,Eben war eine Frau aus einem Bergdorf
mit zwei kleinen Buben da - Sie haben sie noch gesehen. Es war wunderbar, wie diese
Kinder beim Empfang dieser kleinen Bonbons gestrahlt haben. Es gibt auch solche,
denen man mit Derartigem kaum irgendeine Freude machen kann. Eigentlich ist das
traurig . . . es sind keine Kinder mehr.* Es ist auch traurig, wenn man ein Kind nicht
mehr beschenken kann, weil es in der Watte der VerwShnung das SicKJreuen verlernt
hat. An sich wird das Menschenkind, wie Portmann schon festgestellt hat, mit einer
groflen und lange wiihrenden Angewiesenheit in die Welt gesetzt, so dafl es sozusagen
von Natur aus ein Wesen ist, das auf Beschenktsein angelegt ist und sich nachjBe-
schenktwerden sehnt. Aber in der Wohlstandsverwahrlosung, in der hinter den|Gii
tern keine persénliche Liebe mehr steht, geht diese Fiihigkeit des Empfangens|leicht
verloren.
Das Grunderlebnis des Beschenktseins ist deshalb fiir die spiitere Entfaltung der Re-
ligiositit so wichtig, weil damit ja die theologische Grundsituation des Menschen ge-
kennzeichnet ist: Er hat uns zuerst geliebt . . . Und die edelste Form der Religiositiit,
die der Dankbarkeit, entspringt aus dem Geschenkserlebnis. Das ist schon deshalb
zu unterstreichen, weil Freud bekanntlich die Motivation zum Religidsen nur in der
Frustration gesehen hat — was eine Einseitigkeit ist.
Ubrigens hingt die Haltung des Sich-beschenkt-Wissens und der daraus immer wie-
der erwachsenden Dankbarkeit keineswegs mit der wirtschaftlichen Situation der El-
tern zusammen. Es gibt — wenn auch seltener — auch in gutsituierten Kreisen Kinder,
die diese Grundhaltung mit ins Leben nehmen. Die wichtigste Voraussetzung besteht
wohl darin, da Gabe mit personaler und verantwortungsbewufter Liebe gegeben
wird, mit einer Liebe, die aus Verantwortung heraus auch einmal nein sagen kann,
Als weiteren Strich in der Skizze méchte ich die Grunderfahrung des Heiligen nen-
nen:
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Vor einiger Zeit hatte ich folgendes Erlebnis: Ich bin allein in einer Kirche — im Hin-
tergrund. Ein Vater kommt mit drei kleinen Kindern herein. Der Vater macht eine
Kniebeugung, die Kinder machen es nach; das kleinste fillt dabei um. Der Vater flii-
stert, auch die Kinder stellen ihre Fragen mit leiserer Stimme Er geht von Bild zu
Bild, am meisten interessieren die breanenden Kerzen. Die Kinder diirfen eine an-
ziinden. Der Vater steht still und betet, die Kinder tun es auch. Wie ich mir das Bild
dieser Familie anschaue, muf} ich an jenen Mann denken, der das Heilige in einer
meisterhaften Art phinomenologisch beschrieben hat: Rudolf Otto. Er wird nicht
umsonst auch noch nach 70 Jahren neu aufgelegt.
Die Kinder erfahren offenkundig das Tremendum und das Fascinosum, jene ge-
heimnisvolle Mischung von Scheu und Anziehung, von Distanz und Nihe, von
Furcht und Geborgenheit, von Sichtbarem und Unsichtbarem, die fiir das Mensch-
sein s0 konstituierend ist. Ich habe etwa 40 erste Volksschulklassen im Laufe der
Jahre betreut. Ich mul} gestehen, dall die Kinder ein fast naturgegebenes Sensorium
fiir das Heilige besdflen, wenn es bei manchen nicht verschiittet und verkiimmert wi-
re — in jener Atmosphire primitiver Plattheit der erwachsenen, gemiitsverarmten
Vordergrundmenschen.
Darum ist das Gebot der Stunde fiir die Seelsorge: Schaffung gemiithafter Vollziige
im familidren Bereich, Belebung einer religidsen Familienkultur. Die Entmythologi-
sierung und krampfhafte Entmagisierung hat merkwiirdige Kapriolen geschlagen, so
z. B., wenn man in einer rationalistischen Hybris jedes Lichtlein auf dem Friedhof
fiir ,,magisch* erklirt hat. Auch in die Liturgie ist die intellektualistische Welle ge-
drungen, wenn etwa alles heilige Geschehen in einen Schwall von Worten einge-
taucht wird. Die Grunderfahrung des Heiligen wird nicht in Reflexionen geboren.
Sie braucht den ergriffenen Menschen und die Welt als Symbol; so wie es jene Kin-
der mit dem Vater in der Kirche erlebten.
Auf ein drittes Element in der Begegnung des Kindes mit der Welt des Religidsen
maéchte ich noch verweisen: auf den wachsenden Sinn fiir Transzenden:.
Kinder empfinden tiefer, als sie verbalisieren kénnen.
Vor Jahren war das Buch des Anglikaners Robinsoﬂ. ,,Honest to God* auf der Liste
der Bestseller. In ihm stand der aufgeklirte Vorwurf zu lesen, dafl man leider in den
christlichen Kirchen in der Verkiindigung an der primitiven Mythologie des Gottes-
bildes festhielte, wie es in der Heiligen Schrift und der Welt des Alten Orients gebo-
ten wird: Oben ist der Himmel, unter uns die Unterwelt, die Hélle u. a. m. — und
dann kiime mit dem Erwachfen der Vernunft die grofle Enttiuschung und der Zu-
sammenbruch des Glaubens.
Nun liegt in allem zwar auch ein Stiick Wahrheit, aber im Ganzen war mir diese Be-
hauptung von Anfang an verdichtig. Ich war damals mit zwei Welten befallt: Den
religidsen Begriffen des Alten Orients (an der Universitit) und dem Denken der
Volksschulkinder (in der ausgedehnten Schultitigkeit). Je mehr ich mich im wissen-
schaftlichen Bereich mit den altorientalischen Texten herumschlug, umso weniger
war ich davon iiberzeugt, dall die Menschen damals ihre mythologischen Bilder so
realistisch-vordergriindig gemeint hitten. Sie konnten Transzendenz schwer verbali-
sieren, aber sie fjullten zutiefst um sie.
Was aber die Kinder betraf, so beschlof ich, eine kleine Probe zu machen. Ich hatte
damals eine liberdurchschnittlich intelligente vierte Klasse Volksschule, schlimm zu
geniefen, aber groflartig zu unterrichten. Ich hatte sie schon vier Jahre und wufite,
dal ich sie niemals mit derartigen Reflexionen belastete. Ich stellte also diesem fréh-
lich-ungehemmten Verein die Frage: ,,Wo ist Gott?™ Antworten: ,,.Im Himmel!*
.,Nein, iiberall!** Ich: ,,Wie weit mull man mit der Rakete fahren?* Antwort: Egal,
wie weit, er ist doch da®* Ich: , Warum sagt man dann eigentlich im Himmel? Ist er
also doch nur da oben?"* Antwort: ,,Das sagt man nur so, denn oben ist’s hell, das
palit eben zu Gott!** Ich: ,,Kann man eigentlich sagen, wie Gott ist™ Antwort: ,,Es
ist doch verheerend — jedesmal, wenn man ihn grofl denkt, ist er noch grofer . . .
Ich: ,.Ja aber, wenn man ihn nicht denken kann, ihn nicht sehen und ihn sich gar
nicht vorstellen kann, ist das nicht fast unsinnig?** Antwort: ,,Herr Katechet — mit
Gott ist das so wie mit den kleinen Vageln!™ Ich: ,,Meinst du die Kolibris?"* (Am
Abend vorher war im Fernsehen eine Sendung iiber die Kolibris). Antwort: ,,Mit
den Kolibris ist das so: Die singen, aber der Ton ist so hoch, dal wir ihn mit unseren
Ohrwascheln nicht héren kénnen. Aber deswegen singen sie doch. Und so ist das
auch mit Gott. Wir kénnen ihn nicht héren und nicht sehen und nicht einmal den-
ken, aber deshalb ist er doch.*
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Ich habe damals dieses Gespriich sofort notiert. Dieses Kind konnte sein Empfinden
fiir die Transzendenz groBartig verbalisieren, andere kénnen das nicht, aber sie kon-
nen es sehr wohl fiiklen! Dasselbe verraten auch religiose Zeichnungen von Kindern
zwischen sechs und zehn Jahren. Die Groferen bedienen sich manchmal der Ab-
straktion und geben grollartige Kommentare, was die Farben und Formen bedeuten.
Ich glaube, dafl im Kind gemiithaft oft viel mehr prisent ist, als eine sogenannte wis-
senschaftlich gebildete (verbildete?) Gesellschaft mit ihren Denkkategorien erfassen
kann. Wir denken zu wenig mit dem Herzen, und das kann dazu fithren, daff wir uns
vom tiefsten Wesen des Kindes entfernen, das fiir Transzendenz und Mysteﬁurﬂr:;l:-
fen ist.

Wie kann man diese wachsende Grunderfahrung des Kindes fordern, lehren, entfal-
ten? Sie setzt von seiten des Erwachsenen existentielle Ergriffenheit voraus. Unser
Dilemma ist, daf die gdngigen Aushildungsformen nur Kenntnisse pflegen, keine
Haltungen, kein Ethos.

Das scheinen wesentliche Vorspf'ielc des spiiteren Gliubig-sein-Kénnens beim Kinde
zu sein:

Erfahrung des Beschenktseins, damit der Mensch spéter das erfassen kann, was man
Glauben an die Gnade nennt.

Die Begegnung mit dem Heiligen, in einer Ehrfurcht, die der Erwachsene ausstrahlen
muf und die die Welt hinter den Dingen erschliefit.

Der wachsende Sinn fiir die Transzendenz, der fiir das rechte Gottesbild so wichtig
ist und seine spitere Vergdtzung oder Primitivierung verhindert.

Begegnung mit der Welt des Guten

Es kann hier nicht darum gehen, die Stufen kindlicher Gewissensentfaltung auszu-
breiten, die in umfangreicher Literatur behandelt sind. Jene Stufen, die in gewisser
Hinsicht hintereinander einsetzen und doch ineinander vielfach verwoben sind und
in allem fiir das ganze Leben prigend bleiben: die Stufe der Anpassung, die schon der
hilflose Sdugling in seiner Angewiesenheit erfdhrt und die schon dort beim vernach-
lissigten wie beim verwdhnten Kind gestdrt sein kann. Die Stufe der Identifikation
mit der geliebten Bezugsperson, deren Tun und Denken man libernimmt, die Stufe
der Gewissensbildung im Erlebnis der Schar, die Piaget so herausgehoben hat, und
dann — in allmiihlichem Ubergang (keimhaft beim Kind, deutlicher beim jungen
Menschen) - die Stufe der Einsicht, mit der man vom heteronomen zum autonomen
Akzent iibergeht. Und schlieBlich jene oft vergessene, personalste aller Stufen, auf
die schon Bergson hingewiesen hat, ndmlich die Stufe der freien Wahi des Guten, das
von keinem Gebot unbedingt gefordert ist, die Stufe des Heldischen. Auch diese Stufe
kann manchmal schon keimhafte Ansdtze im Kindesalter zeigen, wenn sie auch
sonst eher der Adoleszenz zuzuweisen ist.

Eines aber gilt fiir alle Stufen kindlicher und jugendlicher Gewissensbildung: Immer
ist die Begegnung mit dem Du entscheidend. Und immer ist entscheidend, wie dieses
erwachsene Du ist.

Ich méchte wieder den Akzent einer Grunderfahrung des Kindes herausgreifen, der
heute eher zu kurz kommt. Es handelt sich um die Erfahrung Schuldigwerden — Ein-
sehen — Verzeihung bekommen. Vielleicht kénnte man diese Erfahrung als ,,Felix-cul-
pa-Modell* bezeichnen, als das Modell der ,gliicklichen Schuld*.

Darf ich die Sache wiederum mit einem kleinen Erlebnis illustrieren:

Der Schauplatz ist eine junge Familie, erzieherisch sehr engagiert, mit ausgezeichne-
ter Atmosphire. Die Mutter biigelt im Zimmer, die Kinder spielen im Hof; sie sind
sechs, neun, zwdlf Jahre alt. Der Neunjihrige kommt von einem Spielstreit herein
und beginnt auf die iltere Schwester zu schimpfen, er dehnt dann seine Anklagen im
Fifer des Gefechtes aus und sagt, sie sei (iberhaupt bevorzugt, sie habe das zum Ge-
burtstag bekommen, was er sich gewiinscht und nicht erhalten habe. Die Mutter ant-
wortet ruhig: ,,Wir haben euch alle gleich gern, das eine Mal erraten wir’s mit den
Geschenken besser, das andere Mal weniger gut. Aber du wirst mit manchen Dingen
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auch so lange warten miissen, wie deine Schwester gewartet hal] - Er zieht ab. Nach
einiger Zeit taucht er heulend auf. Die Mutter denkt an einen neuen Streit. Aber das
ist es nicht. Er sagt: Ich war so gemein, ich habe gesagt, ihr habt un{i_ nicht gleich
gern . .. Die Mutter sagt: ,,Na, wenn du's einsiehst, ist ja alles gut* und gibt ihmfei-
nen Kufl: , Spiel weiter.”
Ich brauche nicht auszumalen, wie oft bei dhnlichen Gelegenheiten wie der genann-
ten der Ablauf der Handlung ganz anders erfolgt. Wie oft man in einem derartigen
Fall einfach mit Beschwichtigung, Vertrostung, Versprechungen und Abwimmelun-
gen mit Geschenken reagiert. Solche Reaktionen von Eltern wie die genannte erfor-
dern einen hohen sittlichen Ernst. Kindliche Probleme darf man nicht einfach baga-
tellisieren. Man mull eingehen, Zeit haben, richtig reagieren, keine billigen Wege der
Beschwichtigung, aber doch verzeihensbereite Liebe iiben.
An diesem Beispiel wird auch klar, daf der Mensch so gebaut ist, dafl er Frustration,
Verzicht, Erfiillungsaufschub, Eirsehen, Zugeben, alle diese moralifsch schwierigen
Leistungen nur erbringen kann, wenn er sie jemandem zuliebe tut. Darum ist sittliche
Belehrung, Indoktrination allein immer zu wenig. Das Ego kann nur zuriickgestellt
werden, wenn ein geliebtes Du auftaucht.
Ist uns auch klar, dal} diese Episode zwischen Garten und Biigelzimmer, dieses ,,Fe-
lix-culpa-Modell*, genau die Geschichte vom verlorenen Sohn darstellt? Jene Ge-
schichte, die so gebaut ist, dal} sie vierjahrige Kinder verstehen und groBe Theologen
nicht ausschépfen kénnen? Wer solche Kindheitserlebnisse besitzt, wird auch an das
Geheimnis dieser Erzihlung glauben kdnnen, die nicht nur das literarisch schénste,
sondern wohl auch das tiefste aller frehemfnisse ist. Welchen ,, Archetyp™ im Sinne
C. G. Jungs mul} dieses Gleichnis ansprechen!
Dieses Modell kommt bei uns heute so selten zustande, weil unsere Gesellschaft im
Ganzen gesehen eine | Schuldverdringungsgesellschaft™ ist.

Der Anruf an uns, die Erwachsenen

Wenn wir daran denken, dal es bei der religids-sittlichen Erziehung hauptsiichlich
um eine ErschlieBung von Werten fiir das Kind geht, diirfte wohl klar sein, dal} es
nicht ausreicht, nach zu lehrenden Inhalten und dazu geeigneten Methoden zu fra-
gen. Auch eine ,,wissenschaftlich* orientierte Relitionspﬁdagagik war jahrelang im
wesentlichen auf diese Fragehstuliungen beschriinkt, dem Trend der gesamten Pid-
agogik folgend, die sich am Mef@baren und Verifizierbaren orientierte.
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Die im Jahre 1977 erschienene achte, vollig neu gestaltete Auflage der , Erziechungs-
psychologie* des Ehepaares Tausch/Tausch markierte eine Wende. Sie trug den Un-
tertitel ,,Begegnung von Person zu Person®. Damit kamen Akzente des Erzieheri-
schen zur Geltung, fiir die man bis dort in den gingigen Systemen kaum eine Schu-
_ﬂﬁldc hatte. Von diesen Akzenten mdchte ich fiir unsere Frage eines betonen: Das
Postulat der Echtheit fiir den Erziehenden.

Tausch/Tausch nennt die Echtheit als wichtige , forderliche Dimension®. Die Echt-
heit ist sicher vielschichtig und gar nicht leicht zu umschreiben.

Man kénnte von einer Echtheit des Denkens sprechen, und beriihrt damit nicht nur
die Kategorien von wahr und falsch, richtig oder unrichtig, sondern die tieferliegen-
de Frage von Wahrheit und Existenz, also das, was wir Uberzeugung nennen. Es geht
um die Wahrheit, die in mein Wesen eindringt, mit der ich mich identifiziere. Kinder
und Jugendliche haben ein feines Gespiir fiir diese Art der Echtheit, sie lesen Uber-
zeugung unbewuflt aus Gesten und Blicken, Stimme und Haltung, Wortwahl und
Tonfall. Das Ausstrahlen (nicht Indoktrinieren!) von Uberzeugung ist vor allem in
einer Gesellschaft wie der unseren von Bedeutung, deren Stil doch im allgemeinen
von der Unverbindlichkeit geprigt ist.
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Es gibt auch eine bedeutsame Echtheit des sittlichen Wollens, die auf der Seite des Er-
ziechenden die immer wieder angestrebte und neu versuchte Ubereinstimmung von
Lehren und Leben als Grundlage hat. Man muB also zu allererst das bei sich zu ver-
wirklichen versuchen, was man als Maxime weitergeben mochte. Auch diese Echt-
heit ist in der Gesellschaft nicht gefragt, wenn wir nur daran denken, was sich an
Amoralitidt, Brutalitit und Primitivitdt unter dem Deckmantel der Freiheit und der
eigentlichen Motivation des Geschiftes unbeschwert herumtummelt, wiihrend man
sich andererseits in moralischen Spriichen an die Erzieher und die zu Erzichenden
nicht gelapieg kann. Wer wirklich in Werterzichung einsteigen will, mull bei sich
selbst beginnen.

Die schwierigste Form der Echtheit ist wohl die Echrheit des Fiihlens. Schwierig des-
halb, weil man iiber Gefiihle nicht einfach so verfiigen kann. Man kann sie nicht ein-
und abschalten. Die Fihigkeit, auf einen anderen, auf ein Kind gemiithaft einzuge-
hen, ihm mit Herz zu begegnen, braucht Zeit und Besinnung und den Lebensstil ei-
ner gewissen inneren Kultur, eine Form des Daseins, in der auch die zentripetalen
Krifte wirksam werden, die uns in die Mitte und die ruhigeren Zonen des groflen
Karussells holen, und nicht nur die zentrifugalen Miichte, die uns im modernen All-
tag stindig hinaus in die Oberfldchlichkeit schleudern. Auch diese Echtheitist in un-
serer Zeit gefihrdet, weil es eben sehr viele gefiihlszerstorende Michte gibt, wie sie
etwa Fischle-Carl in threm Buch , Fiihlen, was Leben ist* und Christa Meves in
mehreren ihrer Werke dargestellt haben.

Die Uberlegungen hinsichtlich der fundamentalen Bedeutung der Echtheit des Erzie-
henden bringen es mit sich, daf ich das im pddagogischen Bereich so oft bemiihte
Wort von der,, Rolle’" nicht fiir angemessen halteft. Es ist ein typischer Ausdruck fiir
die letztlich rationalistische Funktionalisierung der menschlichen Beziige in der Er-
zichung. Man spricht von der ,,Rolle** des Vaters, der Mutter, der Lehrerin. Aber
Rolle* erinnert zu sehr an Theater, an ein Kostiim, in das ich schliipfe, an eine
Maske, die ich iiberstiilpe. Erziechung zum Wert (und das muf} Erziehung doch sein)
vertrigt aber weder Masken noch Kostiime, noch einen Part, den ich ,,spiele*. Erzie-
hen verlangt vor allem Sein. Es gibt heute wieder eine Sensibilitit fiir diese Wahrheit,
die seit den Tagen Bollnows verschiittet war. Auch bei vielen jungen Menschen ist
mir das Streben nach Ganzheit, Personalem und die Neuentdeckung des Gemiithal-
ten und eine allgemeine Unzufriedenheit mit der diinnen Wassersuppe des Nur-Em-
pirischen und des Behaviorismus aufgefallen. Streben nach Echtheit ist wahrschein-
lich das wirksamste Gegengewicht gegen die beiden erwihnten extremen Fehlhaltun-
gen — Indoktrination und Versdumnis.

Wollte man nach einem zusammenfassenden Satz suchen, der den entscheidenden
Beitrag des Erwachsenen zur religids-sittlichen Bildung des Kindes umfaft, so kénn-
te man wohl den Satz des [gnatius von Antiochien anfiihren:

Man erzieht durch das, was man sagt,
mehr noch durch das, was man tut,
am meisten durch das, was man ist.
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